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 القانون التّوجيهي للتّربيـة والتّعلـيم       دارة نص تأتي رسالة التّربية في ص    
ربية والأهداف المنشودة منهـا وقـد       المدرسي لتشكّل قاعدة مؤسسة لغايات التّ     

 تنشئة التّلاميذ على الوفاء لتونس والولاء لها وعلى         " حددها الفصل الثّالث في   
ية الشّعور حب الوطن والاعتزاز به وترسيخ الوعي بالهوية الوطنية فيهم وتنم

لديهم بالانتماء الحضاري في أبعاده الوطنية والمغاربية والعربية والإسـلامية          
 .والإفريقية والمتوسطية ويدعم عندهم التفتّح على الحضارة الإنسانية

كما تهدف إلى غرس ما أجمع عليه التّونسيون من قيم تنعقد على تثمين 
لاعتدال وهي الضامنة لإرسـاء مجتمـع       العلم والعمل والتّضامن والتّسامح وا    

متجذّر في مقومات شخصيته الحضارية متفتّح على الحداثة يسـتلهم المثـل            
الإنسانية العليا والمبادئ الكونية في الحرية والديمقراطية والعدالة الاجتماعية         

  . "وحقوق الإنسان 

  :و,�+ـ* ا	��ر�ـ� 

المجتمع لما ينبغي أن تكون عليـه       عن رسالة التربية التي تحمل تصور         
أجيال المستقبل حسا ومعنى تترتّب مقاصد التّعليم ووظائف المدرسة وقد حددها           

 في ) 10، 9، 8، 7الفصول (النّص: 

ّـربيــة    � وتعنى بالجوانب الأخلاقية والروحية والجسدية والجمالية  :الت
كسـاب القـيم    فهي مجـال إ   . وبتكوين شخصية الفرد وإعداد المواطن    

 .وتغيير السلوك وبناء المواقف ودعم مقومات الاندماج الاجتماعي
ويهدف إلى تنمية القدرات العقلية والتّمكّن من المعـارف          :التّعليــم   �

والعلوم ومن ثقافة عامة تتيح الانخراط في مجتمع المعرفة والتعلّم مدى           
 .الحياة

قدرات ومهارات عليها يتأسس    ويتمثّل في إكساب التّلاميذ      :التّأهيــل   �
مستقبلهم المدرسي وكفاياتهم المهنية اللاّحقة واندماجهم فـي المجتمـع          

 .والحياة العملية

وقد حدد النّص لكلّ وظيفة من هذه الوظائف أهدافا ترمي فـي تكاملهـا              
وتماسكها إلى تحـديد ملامح المتخـرج فـي أبعـاده الشّخصـية والمدنيــة              

  .ّـقافية والعمليةالث-والمعرفية
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 التّعريف بأسس المقاربة بالكفايات 2-1
تستند المقاربة بالكفايات إلى عدة مرجعيات لعلّ أهمها المرجعية البنائية، 

وميزة هذه المقاربة أنّها . ومن أسسها أعمال فيقوتسكي وبياجي وغيرهما كثير
فة ودور المتعلّم في بنائها، وتعنى اعتناء شديدا تهتم اهتماما خاصا بطبيعة المعر

بالمسارات الفكرية والوجدانية والاجتماعية الملازمة لاكتساب المعارف الجديدة 
وما تقتضيه هذه المعارف من معالجة واسترجاع متواصل وما تستدعيه من 

  .هيكلة مستمرة للمكتسبات السابقة
  

علّم في مسار تملّك المعارف وتدعو إلى فالبنائية تمنح دورا أساسيا للمت
. الأخذ بعين الاعتبار منطق التّعلّمات الذي لا يمكن اختزاله في منطق المعارف

إن عملية التّعلّم تستوجب تدخّل نشاط المتعلّم المعرفي، فيكون التّعلّم إذاك نتيجة 
 فهو دور الوسيط أما دور المدرس في هذه العملية. لبناء داخلي يقوم به المتعلّم

ليس التّعلّم في منطق البنائية . المساعد أكثر من دور المؤتمن على المعارف
مسارا تراكميا يحصل بالإضافات المتتالية التي يقدمها المعلّم، وإنّما هو هيكلة 
متجددة للمعارف السابقة، تتخلّلها انقطاعات وتشوبها عوائق لا يمكن التّغلّب 

فالمتعلّم . توفّر متّسع من الوقت للمتعلّم وللمعلّم على حد السواءعليها إلاّ إذا 
حسب هذا المنظور مدعو إلى القيام بنشاطين مهمين أولهما نشاط إدماجي يتمثّل 
في استيعاب المضامين التي نعلّمها إياه، وثانيهما ملاءمة هذه المضامين مع ما 

عليه هذه العملية بسبب الهوة قد تستعصي . لات ومعارف سابقةلديه من تمثّ
التي تفصل بين المعارف المكتسبة وما نريد أن نعلّمه إياه، فتبرز في هذا الصدد 
فضيلة التّقييم التّكويني، إذ هو الذي يساعد على تجاوز هذه العوائق برصد 

  .الأخطاء وتحليل دلالاتها واستنباط سبل العلاج
  

يم والمرجعيات تسمح بإعادة النّظر في وللمقاربة بالكفايات جملة من المفاه
طبيعة العلاقات بين عناصر عملية التّعليم والتّعلّم من ذلك أنّها تضع المعارف 
في خدمة الكفايات وتؤسس لممارسات بيداغوجية جديدة تختلف عن النّموذج 

ب التّعليمي التّلقيني والتّراكمي، وترسي قواعد نموذج تعليمي يضع المتعلّم في قل
العملية التّربوية وتجعل التّقييم في خدمة التّعلّم، أما المدرس فيسند له دور 

  . الوسيط المساعد
  

إن السبيل إلى تحقيق هذا التّصور التّعليمي هو بناء البرامج الجديدة على 
هذا المفهوم الذي نشأ تاريخيا في ظلّ التّطور الذي الكفايات، أساس مفهوم 
ت العمل والإنتاج، والتي قادت إلى تجديد صيغ التّكوين المهني شهدته تنظيما

قبل أن يستنبط منه القائمون على شؤون التّعليم العام مناهج وطرائق ومعايير 
  . مستحدثة
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ولما كانت مقاصد التّعلّم مؤازرة المتعلّم لبناء الكفايات الخاصة به، صار 
لذلك لم يعد . سل بها إلى هذه الكفاياتمتأكّدا تنزيل المعارف منزلة الموارد يتو

لنا مبرر في تعليم المعارف من دون التّفكير في الغاية أو المنفعة المرتجاة من 
ورائها، إذ تكتسب المعارف دلالتها وجوبا باستعمالها عند الحاجة استعمالا 

إن المعارف من . ناجعا ومن عدم الفصل بين لحظة اكتسابها ولحظة تطبيقها
 هذا المنظور تضحي موارد يلجأ إليها لتخطّي صعوبة أو فهم وضعية أو خلال

لذلك . حلّ مشكلة، والمتعلّم لا ينخرط حقّّا في تعلّم ما إن هو لم يدرك الفائدة منه
 متينة بين المعارف وسياق توظيفها في المدرسة وفي الحيـاة يجب عقد صلةٍ

  .قيقهما معاالعامة وعدم عزل هذا عن ذاك والوعي بشروط تح
  

قدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من دا هي يوالكفاية تحد
المعارف والمهارات والسلوكات لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة 

 غير أن الكفايات تختلف .وللتكيف معهـا، ولحلّ المشكـلات وإنجاز مشروع
دود من الوضعيات باختلاف مدى اتّساعها، فبعضها ينطبق على مجال مح

لارتباطها بحقل مخصوص من حقول المعرفة، في حين يتّسع بعضها الآخر 
  . لعديد الوضعيات ويرتبط بأكثر من حقل واحد من حقول المعرفة

  
 :دور المدرس في بناء التّعلّمات وتحقيق الكفايات  2-2

   :يتنزل نشاط المدرس ضمن عقد تربوي يقتضي منه القيام بالأدوار الآتية
 :الوساطة  -1

المدرس وسيط بين المتعلّم والمعرفة، فهو الذي يتولّى توفير المناخ الملائـم            
للتّعلّم وتيسير ظروفه وإيجاد الحلول المتّصلة بالنّقل البيداغوجي وفق الكفايـات           

 .المحددة وتنزيلها في وضعيات دالّة
 :التّنشيط  -2

  :المدرس منشّط 
ّـز المتعلّمين ويرغّبهميتولّى تنويع أنماط التّعلّم وأ - أ  ساليبه بما يحف
يقوم في الفصل بدور التّعديل والتّوازن مما يضمن حسن التّعامـل مـع              -  ب

الصراعات العرفانية وتأطير المتدخّلين بما يمكّنهم مـن الإدراك السـليم         
لدورهم في المجموعة ولأدوار بقية عناصرها في مناخ مـن الارتيـاح            

 .والانشراح
 :تّشخيص التّقييم وال -3

المدرس مقيم، ويعني ذلك أنّه قادر على بناء أدوات تقييم صالحة ووجيهة            
  .وعلى تشخيص خصائص التّعلّم تشخيصا سليما
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 :التّعديل والدعم والعلاج  -4
يضطلع المدرس بمهمة اتّخاذ قرارات التّعلّم الصائبة في ضـوء التّقيـيم            

ص تخطّي العقبات بالنّسـبة     قصد وضع طرائق ووسائل عمل جديدة لتوفير فر       
ّـرين أو بلوغ مراتب عليا من التّميز والإبداع بالنّسبة إلى المتفوقين  .إلى المتعث

 :التّثمين والتّشجيع  -5
لا يخلو التّعلّم من بعد نفسي وجداني لا بد من أخذه بالاعتبار وذلك بتثمين 

  .يجابياالجهد وتعويد المتعلّم على تقدير أدائه الشّخصي تقديرا إ
  
 :دور المتعلّم في بناء التّعلّمات وتملّك الكفايات  2-3

لا تكمن قيمة النّشاط المعرفي الذي يمارسه التّلاميذ في مساعدتهم علـى            
تمثّل المعارف المدرسية المختلفة، وإنّما تكمن قيمته في بناء تجربتهم في الحياة            

 المدرسة في هذا السياق     وبناء ذواتهم وإقامة علاقات مع غيرهم من النّاس، وما        
إلاّ مجموعة من المظاهر المخصوصة والمؤقّتة التي تسهم فـي عمليـة بنـاء              

 . التّجربة العامة
إن التّلميذ في سعي مستمر إلى بناء العالم كي يندمج فيه ويحتلّ موقعا منه   
لذلك ليست علاقته بالمعرفة علاقة علمية تخص تلك المعرفة وإنما علاقته بهـا             
في ما يصلح منها بصفة عملية فيستغلّه ويدمجه ضمن الجهد العام الذي يبذلـه              

باعتماد زاوية النّظر إلى المعرفة هذه تذلّل الكثير        . من أجل التّكيف وبناء العالم    
من المشاكل البيداغوجية والصعوبات التّعليمية كالتّنمية الذّهنية والدافعية لأنّه لم          

 . من ليس في وسعه أن يتعلّم أو من هو غير قادر على النّجاحيعد في التّلاميذ
  

إن التّلميذ يبني معرفته في خضم تكييفه لهذه المعرفة وتكيفه معهـا، ولا               
تكسب المعرفة عنده معنى أو دلالة إلاّ إذا أسهمت في حلّ مشاكل تعترضـه أو               

ن للمعرفـة إلاّ    ساعدته على إنجاز مشروع اختطّه لنفسه، وبهذا المعنى لا يكو         
سواء كان فرديا أو جماعيا، إذ ليس للمرء من مصلحة          " البناء"تعريف واحد هو    

في معرفة ما إلاّ إذا رأى أنّها مؤهلة لحلّ مشكل، بهذه المعرفـة التـي يبنيهـا                 
المتعلّم بنفسه ويستثمر في بنائها موارده المدرسية وغير المدرسـية يمكنـه أن             

 وبهذا يتقلّص الفارق بين ما يعرفه المتعلّم ومـا لا يعرفـه    يتخيل ويبتكر ويبدع  
وما ينبغي أن يعرفه وتصبح حياة المتعلّم في المدرسة مشروعا مفتوحا من أجل             

 .بناء المعرفة الجديدة على أساس المعرفة العفوية
  

سي وتبعا لهذا التّصور البنائي لعملية التّعلّم فإن المتعلّم يعتبر الطّرف الرئي            
في بناء تعلّماته الأمر الذي يعني أن التّعليم لن يؤخذ علـى أنّـه مجـرد نقـل                  
للمعارف من المدرسين إلى المتعلّمين وإنّما يؤخذ على أنّه انخراط كامل من كلّ             
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متعلّم في تمشّ تعليمي هو أبرز مصطنعيه وأن يقصر دور المدرس فيه علـى              
وجيه والمساعدة وخلق المناخ التّربوي الملائـم       التّشجيع والتّحفيز والمرافقة والتّ   

فإلى المدرس من هذه الجهة تعود مسؤولية متابعـة         . لبناء التّعلّمات وتطويرها  
طريقة بناء المعارف وتصور التّدخّلات البيداغوجية النّاجعة التي تسهم في جعل           

  .اة اليوميةالمتعلّم مسؤولا عن تعلّماته وتساعده على نقل تعلّماته إلى الحي
وأساس التّعلّم في هذا التّوجه التّربوي انبناؤه على فكرة المشروع سـواء            
كان ذلك في فضاءات المدرسة أو خارجها، فالتّعلّمات وفق هذا المنظور تمـنح             
المتعلّم دورا نشيطا وحيويا يساعده على المشاركة الفعالة فـي بنـاء المعرفـة              

ل الاجتماعي مع بقية أطراف الفصل كما تتيح له         وتنمية مهاراته وتحقيق التّواص   
هذه المقاربة إطارا متعدد الاختصاصات يسهل لديه إدماج عدة أنشـطة فيتّسـع       

 .أفقه وتغتني تجربته

  موقع الولي في العملية التربوية 2-4
يعد الأولياء من شركاء المدرسة لأن لهم علاقة خاصة بأبنائهم ويمارسون     

افذا في كثير من الأحيان، لذلك يعتَبرون الجسر النّاقـل لمختلـف           عليهم تأثيرا ن  
            اد المعنـويفبهـذا الـز ،ة المتّصلة بالوسط العائلية والثقافينات التّاريخيالمكو
والثقافي والأخلاقي يمكن للأولياء أن يساعدوا أبناءهم على إنجـاز مشـاريعهم            

 .تّعاون والانسجام مع المدرسةوأن يراقبوا مسيراتهم التّعليمية في كنف ال
  

وليس المطلوب إلى الأولياء أن يتصرفوا مع أبنائهم تصرف المختص في             
باب من أبواب المعرفة العلمية أو التّربوية وإنّما المطلوب إليهم مرافقة أبنـائهم             
في أعمالهم وتشجيعهم على إنجازها وتذليل بعض الصعوبات التي قد تعترضهم           

  .مكانات التي يحتاجون إليها في هذه الأعمالوتوفير الإ
والولي في المنظومة التّربوية الجديدة ليس طرفا مستقيلا بل هو شـريك              

في علاقة تعاقد جديدة مع المدرس ومع المدرسة، منزلته في عالم التّربية تدعوه             
إلى التّعبير عن روح التّعاون والمشاركة في سـير العمليـة التّربويـة وذلـك               
بالمساهمة الإيجابية في مختلف مصالح المدرسة والمتابعة المنتظمة لأنشـطتها          
وتثمين جهود العاملين فيها وتقدير نتائجها والمساعدة على حلّ ما يعترضها من            

 .مشاكل وصعوبات، فهاجس الولي هو نفسه هاجس المدرسة وهو نجاح التّلميذ
ذي سنّه القانون التّوجيهي للتّربية ويجدر التّأكيد هنا على أن مجلس المؤسسة ال

والتّعليم المدرسي يعتبر الإطار التّشريعي المجسد لدور الولي في إنجاح العملية 
  .التّربوية
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 :ملامح المتخرج من المدرسة  3-1
 المرجـع الأساسـي     القانون التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسـي     يمثّل  

فمن مزايا هذا القانون . لمتخرج من كلّ مرحلة من مراحل التّعليم    لتحديد ملامح ا  
وخصائصه المميزة مباشرته لمسألة الغايات التّربوية المنشودة ومقاصد التّعلـيم          

فقد اعتنى بالأسس والمبادئ التـي      . من زواياها المختلفة بنظرة شاملة متكاملة     
 ـ         ن وظـائف وبالمحتويـات     تقوم عليها وبتجلّياتها في ما تنهض به المدرسة م

التّعليمية الكفيلة ببلوغها والكفايات التي يتعين اكتسابها لتكتمل صورة المتخـرج     
وهكذا فإن الملامح المرتقبة في نهاية كلّ مرحلة تعليمية         . وتتحقّّق جميع أبعادها  

تشكّل العمود الفقري للقانون التّوجيهي وخيطه النّاظم تكاد تسـتجلى مـن كـلّ              
  .الّتي جاءت مترتّبة بعضها عن بعضفصوله 
ج مجموعة مندمجة من الكفايات المنتظر تملّكهـا          ويقصد بملامح المتخر

من قبل المتعلّم في نهاية مرحلة تعليمية معينة والتي في ضوئها تصاغ البرامج             
وهي تعبير عن انتظارات المجتمع وحاجيات مختلف حرفاء المدرسة         . التّعليمية

  .مقتضيات مواجهة تحديات المستقبلبالنّظر إلى 
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  :ملامح المتخرج من المدرسة الابتدائية  لوفي ما يلي تفصيل
  

 مدى تحقّقها في نهاية التّعليم الأساسي الملامح

  : الأبعاد الشّخصية – 1

  :وتتجلّى في أن يكون المتخرج

ه إلى معرفته والـوعي      التدرج من حب الوطن والتعلّق ب      -  معتزا بانتمائه إلى تونس* 
  .بموقعه في العالم

  معتزا بذاته* 
 الشّعور بالذّات في تميزهـا واختلافهـا عـن الـذّوات            -

  .الأخرى

   التّمييز بين الاعتزاز بالذّات والغرور-

حريصا على الحفـاظ علـى ذاتـه        * 
  وصيانتها

 التّعرف إلى الحاجيات المادية والنّفسية وكـلّ مقومـات          -
 .كريمةالحياة ال

  . التّمييز بين الضروري والكمالي-

قادرا على الّتفاعـل الإيجـابي مـع        * 
  محيطه القريب والبعيد

  )المجتمع... العائلة ـ الحي( الوعي بالمحيط الاجتماعي -

   الوعي بالمحيط الطّبيعي وبالبيئة-

   التعرف إلى أسس العلاقات الاجتماعية-

   التفتّح على الآخر-

  نفسهواثقا من * 
  تقدير إمكانياته الذّاتية الحقيقية والتصرف وفقها-
   الوعي بأنّه قادر على ما هو أفضل-

  مستقلاّ فكرا وممارسة* 
  التّعويل على الذّات -
 القدرة على أن يضبط لنفسه أهدافا وأن يتخير تمشـيات           -

  لبلوغها

  جريئا في سلوكه ومواقفه* 
  عن مواقفه التّعبير عن قناعاته والدفاع-
   التّمييز بين الشّجاعة والتهور-

  . الوعي بضرورة المثابرة وبذل المجهود-  تواقا إلى التفوق والامتياز* 

  .  الإقرار بأن لا أحد في مأمن من الخطأ-  قادرا على الاجتهاد ومتحفّزا للتجديد* 
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 مدى تحقّقها في نهاية التّعليم الأساسي الملامح

  :لمدنية  الأبعاد ا– 2

  :وتتمثّل في أن يكون المتخرج

 متجذّرا في هويته* 

 التدرج في الشّعور بالانتماء من الوسـط العـائلي إلـى            -
 ...الوطن

/ العقيـدة   / الثّقافة  / اللّغة  :  التّعرف إلى مكونات الهوية      -
 الحضارة

  قادرا على العيش مع الآخرين* 
 . تفترضه من علاقات إدراك معنى الحياة الجماعية وما-
  التّعاون مع الآخرين-
  كبح النّزعة الأنانية-

  محترما لغيره* 
   تفهم أخطاء غيره-
  الإحجام عن إصدار أحكام قيمية-

  متسامحا فكرا وسلوكا* 
  الوعي بالاختلاف-
  احترام الآخر في تميزه-
  القدرة على الإنصات إلى الآخر-

  متضامنا* 

  فرد إلى الجماعة الوعي بحاجة ال-

   الأنانية تفسد العلاقات مع الآخرين-

   تقديس الحقّ في الحياة-

  الاستعداد لمؤازرة الآخرين -

  محترما للقانون* 
 الوعي بضرورة وضع قواعد لتنظيم الحيـاة الجماعيـة          -

  )العائلة ـ المدرسة ـ المجتمع(

  العلاقة بين المصلحة الخاصة والمصلحة العامة-

 *سا للعمل حريصا على إتقان مـا       مقد
  يقوم به

  الوعي بضرورة العمل في الحياة-

الأعمـال المدرسـية ـ    ( التدرب علـى اتفـاق العمـل    -
 ...)النّشاطات الموازية

  نزيها* 
   مغالبة المزاج والأهواء-
  التنبه إلى نقائصه والسعي إلى تجاوزها-

  متحلّيا بروح المسؤولية* 
  ب الحقّ يقف على أداء الواجبالوعي بأن اكتسا-
   الوعي بواجباته وتقديرها-
  تقييم موضوعي لأدائه والسعي إلى تطويره-

  رحب الصدر قابلا للنّقد* 
 الوعي بأن النّقد لا يستهدف الذات وأنّه ينـدرج ضـمن            -

  آليات تطوير الأداء
  النّقد في أصله تثمين للأداء-
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 لتّعليم الأساسيمدى تحقّقها في نهاية ا الملامح

  : الأبعاد المعرفية والثّقافية – 3

  :وتتجلّى في أن يكون المتخرج

 قادرا على التّواصل* 
 التمكّن من أدوات التّواصل اللّغوي وأشكال التّعبير الأخرى         -

وتوظيفها في وضعيات مختلفة في حياته الدراسـية وفـي          
 الحياة اليومية 

  تطوير الملكة اللّغوية-  معبرا بأشكال متعددة* 
  التدرب على أشكال التّعبير الفنّي والجسدي-

  مؤهلا للتّعلّم مدى الحياة* 
القراءة ـ الكتابـة ـ    ( التّمكّن من كفايات أساسية مستديمة -

تقــي الارتــداد إلى الأمية وتشـكّل قاعـدة        ) الحساب
 .لتعلّمات لاحقة

 انطلاقا من مكونات الثّقافة الوطنية التّعرف إلـى ثقافـات           -  متفتّحا على الثّقافات الأخرى* 
 وحضارات أخرى

  قادرا على النّقد والحجاج والبرهنة* 
  بناء مواقف شخصية والاحتجاج لها-
  مناقشة الآراء المخالفة-
  الاستعداد للنّقد الذاتي-

  خصب الخيال* 
لى إنجاز   الاستعداد لتقبل ردود فعل الآخرين عند الإقدام ع        -

  غير المألوف
  التحرر من المألوف والبحث عن الطّّّرافة-

  التعرف إلى أشكال التّعبير الفني وتذوقها-  ذا حس فنّي وجمالي* 

  : الأبعاد العملية – 4

  :وتتمثّل في أن يكون المتخرج

قادرا على توظيف مكتسباته فـي      * 
  وضعيات مختلفة 

فـي  ) معارف ـ مهـارات  (ته  القدرة على توظيف مكتسبا-
 أعماله المدرسية وفي واقع الحياة

  اكتساب القدرة على التّأقلم مع وضعيات مختلفة-  متكيفا مع المتغيرات* 

  مبتكرا* 
  الظّواهر/  الإحساس بالمشاكل -
   إعطاء الأدوات المتوفّرة وظائف جديدة-
  الاستعداد لمواكبة التّغييرات-
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3-2 ةالكفايات الأفقي 
  

لعلّ أبرز ما صار يتّسم به تطور المعارف اليوم توجهها نحو مفهوم لم 
نسق ، وسيطرة على تحصيلا لمبدئهايعد يكرس اكتسابها تحصيلا لها وإنّما 

 التّكيف مع ما تتطلّبه تلك المواكبة وعلى مواكبة تغيرها وقدرة على تجددها
. وسائله وإحكام تصريف اناتهره وتمثّل سياقاته، وإدراك التّعلّممن مواقف 

ويعني تحول مفهوم التّحصيل هذا لأول مرة، انخراط المعرفة، كما تقول 
فلسفات العصر، ضمن مفهوم المصلحة والفائدة، وتنزلها بشكل واع ضمن سياق 

  .العلاقة مع المحيط
لذلك فقد باتت العلاقات التّقليدية التّي لطالما ساست فروع المعرفة في 

ولم يعد من الممكن اليوم فصل تحصيل . ابق، علاقات غير وجيهة ولا راهنةالس
المعرفة العلمية عن الروح العلمي أو عن استتباعات تلكم الروح على مستوى 
السلوك اليومي وما بات يستلزمه ذلك السلوك من روح الانفتاح والتّسامح 

ويم نتائجها وتعيير كما لم يعد من الممكن فصل المعرفة عن تق. والحرية
نجاعتها بحسب معايير القيم ولا سيما في أفق حوار حضاري عالمي لئن كان 
أول شروطه تفاعل الحضارات لا تراتبها، وبالتّالي اعتزاز كل حضارة بقيمها، 
فليس آخر شروطه وعي كلّ حضارة بأنّها إنّما أدركت معنى إنسانيا لا 

  . أدركته الحضارات الأخرىيتضارب، بل هو يكمل، ما كانت
لقد بات التّعلّم موقفا حضاريا أول مقوماته الوعي بأن موضوع التعلّم 
شخصية المتعلّم بما هو إنسان، أي بما هو كائن محكوم بالتّفاعل، حريته حتّم 

وكل هذه الأحتام . عليه وتجدد معرفته حتّم عليه وتفتّحه على الغير حتّم عليه
ولذلك فإن دور . جددات والتحولات والتّغيرات اليومية لا تنتهيسلسلة من التّ

المدرسة اليوم لم يعد إكساب المعلوم وإنّما إكساب القدرة على تحصيله وعلى 
إن نجاح المدرسة اليوم قد بات يقاس أكثر من أي وقت . تحصيل كلّ تجدداته

بما في ذلك القدرة على مضى بمدى قدرة المتعلّم على أن يتجدد بعد المدرسة، 
 ارتيادها ضروري المدرسة مفتوحة له من المهد إلى اللّحد، وأن أن يفهم أن
على قدر تجدد المعارف، وعلى قدر تجدد سياقات التّكيف التي تضعه أمامها 

  .الحياة
لذلك فإن خطّة التّعليم اليوم لم تعد قابلة لأن تصاغ ضمن المعجم التّقليدي 

.  البرنامج نقاطا معرفية يمثّل استيفاؤها دليلا على استكمال التّحصيلهالذي يحدد
على امتلاكه ) en situation" (في الوضعية"فالمطلوب من التّلميذ هو البرهنة 

ولذلك باتت المقاربة بالكفايات كفاية مشتركة لكلّ . للمعنى لا على امتلاكه للمادة
         .وجيها وراهنا" قفي السبا"نظام تربوي يبتغي أن يظلّ 
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وتتطلّب صياغة مرجعية البرامج وفق منطق الكفايات التّمييز بين مستويين 
  :اثنين 
وهو المنطق الذي يحتكم إلى تمفصلات  : مستوى المنطق الداخلي للكفاية -

 :المواد وعائلات المواد فيفرع الكفاية إلى 
o  ةة العامالكفاية الأفقي 
o  ةة الكفاية المجاليالخاص)عائلة من المواد( 
o  ةة أو كفاية المادة واحدة(الكفاية الخصوصيماد( 
وهو المستوى الذي يراعي توزيع : مستوى المنطق الزمني للكفاية  -

  :التّحصيل على مراحل التّعليم فيدرج الكفاية إلى 
o  ةة النّهائينهاية مراحل التّعليم(الكفاية الأفقي( 
o ة المة الكفاية الأفقيلدى نهاية مرحلة من التّعليم( رحلي( 
o  رجةة حسب الدلدى نهاية درجة من درجات مرحلة ( الكفاية الأفقي

  )تعليمية ما
وتبين المقارنة بين مستويي التّناول أن المنطق الزمني للكفاية يخصص 
الكفاية ككفاية أفقية دائما لأن المرحلة أو الدرجة هي دوما توليف كفايات 

أما التّمفصل الذّاتي للكفاية . وصية لدى مستوى من المستويات التّعليميةخص
الأفقية فلا يمكن أن يفرعها إلى أكثر من مكوناتها المنطقية التّي يبقى 

  .تخصيصها على مراحل التّكوين من شأن التّناول الزمني للكفاية
  

  ما هي الكفاية الأفقية ؟  
ى العمليات والإنجازات والسلوكات والاستجابات تشير الكفاية الأفقية إل

التّي يتواتر منطقها وترتيبها وتتواتر ... والقرارات والبرمجات والاستراتيجيات
قد تكون مع ذلك عناصرها أو ثوابتها الهيكلية لدى المتعلّم في وضعيات 

فاية لذلك لا تقوم الك.  من حيث المعطيات والمضمون والسياق والبنيةمختلفة
على تعلّم وحيد أو على اختصاص بعينه وإنّما هي نتيجة تضافر تعلّمات كثيرة 
يبلغ المتعلّم من تحصيلها، في كلّ مرحلة، مستوى من إدراك معناها وفائدتها 

ومن هذه . ووجاهتها يمكّنه من تصريفها تصريفا مناسبا ومطواعا ومتكيفا
"  القدرة على"ى قابلا للقيس في حدود النّاحية فإن الكفايات الأفقية تمثّل مستو

مؤشّرا دالاّ على مستوى " صاحب الانتظار"أو " الحريف"يمكن أن يتّخذه 
  .وأهليةٍ
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  :منهجية صياغة الكفايات الأفقية العامة 
  

ة وفق التّمشّي التّالي تتمصياغة الكفايات الأفقي :  
  الكفاية صياغة رأس

  صياغة وصف الكفاية
ة(نات الكفاية صياغة مكوة الخاصوهو المقصود بالكفايات الأفقي( 

وتبقى مهمة صياغة الكفايات الخصوصية أو كفايات المواد لواضعي 
البرامج الخصوصية لكلّ مادة من المواد، باعتبار أن تحديد هذه الكفايات 

) degrés(والمقادير) articulations(يتطلّب تقدير التّمفصلات 
جــات والـــتّدر)progressions ( اتوالكـيـفــي)manières (
التي يمكن، بالنّظر إليها، لكلّ مادة من المواد أن ) opportunités(والوجاهات 

وبذلك تتحدد مهمة واضعي البرامج في . تنخرط ضمن كفاية أو كفايات أفقية
م،  تسديد المعرفة المختصة التي يصدرون عنها، أي معارف مادة اختصاصه

نحو تحقيق الكفايات الأفقية التي تحددت ضمن عمل لجنة مرجعية البرامج، 
على أن يكون عمل لجان وضع البرامج الخصوصية محلّ نظر مشترك مع 
لجنة مرجعية البرامج للتّأكّد من مدى مطابقته للمرجعيات العامة التي ضبطتها 

  .هذه الأخيرة
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يدرك المتعلّم أن التّواصل فهم وإفهـام، وأن نجاعتـه          
تقتضي السيطرة على الأداة اللّغوية وفهم آلياتها وبناها        
. وإمكانياتها التّعبيرية في مختلف المقامات والأوضـاع    

اللّغة العربية ويستحسن اسـتعمالها فـي       يتقن المتعلّّم   
مختلف المقاصد بما في ذلك المقاصد العلمية والتقّنيـة         
التي يدرك خصوصية معاجمها ويقدر علـى الإفهـام         

يدرك أصناف التّعابير العلامية ويميـز      . والبرهنة فيها 
يتقن المتعلّم التّعبيـر    . بينها ويتعامل مع خصوصياتها   

 ويعي بالفوارق بينهـا وبـين اللّغـة         باللّغات الأجنبية 
يعبر المتعلّم عن أفكاره بدقّة باللّغـة العربيـة       . العربية

وباللّغات الأجنبية الأخرى، وذلك في مختلـف صـيغ         
يستعمل اللّغات فـي فهـم الآخـر        . الأفكار والمقاصد 

وتمثّل اختلافه، وفهـم وجـوه تكاملـه معـه ثقافيـا            
هام الآخر خصوصـياته  كما يستعملها في إف  . وحضاريا

يدرك أهميـة فهـم     . الثّقافية بغير تعصب ولا انغلاق    
يستعمل التّعبيـر اللّغـوي     . الآخر في الاغتناء الثّقافي   

. للسيطرة على العنف،  وفتح جسور التّسامح والحوار       
يفهم وجوه الإبداع في العبارة اللّغوية، ويتجاوب مـع         

مظـاهر لغيـره    يعبر عن تلـك ال    . مظاهرها الجمالية 
يقدر على التفّريق بين اللّطائف والتّعبيـر       . ويفهمها له 
  .  عن ذلك

يتقن المتعلّم التّعبيـر باللّغـة      * 
العربية في مختلف المجالات    
  المعرفية والثقافية والاجتماعية

ــة *  يســتعمل الّلغــات الأجنبي
للتّواصل مـع الآخـر فـي       
وضعيات متنوعة ويوظّفهـا    

  افيللاغتناء الثق
يراعي المقامـات المختلفـة     * 

والمستويات اللّغوية المتعـددة    
  عند استعماله طرائق التّعبير

يميز بين مختلـف أصـناف      * 
  التّعبير العلامي

يدرك أهمية الأشكال الفنيـة     * 
المختلفة في التّعبير عن الفكر     

  والوجدان
يتجاوب مع الآخر في طرائق     * 

  تعبيره المختلفة

  ية اللّغة العرب-
   اللّغات الأجنبية-
  التعلّمات الفنية والجمالية -
تكنولوجيـــات المعلومـــات  -

  والاتّصال
   التعلّمات العلمية المختلفة-
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يتمثّل المتعلّم حاجته من المعطيـات ويـتقن تبويبهـا          
. يعتها وطبيعة المصادر التي تطلـب فيهـا       بحسب طب 

يدرك المتعلّم أن طلب المعطيات عنصر من عناصـر         
يدرك أن تنوع المصادر وكثرتها يحملـه       . حلّ المشكل 

يحلّل مضمون المعطيـات    . مسؤولية انتقاء الملائم فيها   
ويمتحن مدى جدتها ووجاهتها بالنّظر إلى ما يعـرف         

  .وبالنّظر إلى المطلوب
. أن المعرفة شبكة من المعلومات غير المنفصلة      يدرك  

يدرك أن تقاسم المعطيات وتبادلها مع الغير، أي مـع          
المتعلّم الآخر في القسم وفي المدرسة وفي المـدارس         
وفي المحيط القريب والبعيـد، هـو شـرط المعرفـة           

يقيم مدى مساهمة المعطيات    . ينظّم المعطيات . النّاجعة
يتقن الانتقال مـن    . ل المطروح المختارة في حلّ المشك   

مصدر للمعلومات إلى مصدر آخر وفق روابط منهجية        
يحسن تخزين المعطيات لغاية الاستعمال وإعادة      . دقيقة

 .الاستعمال

  البحث عن المعلومات* 
التعرف إلى مصادرها وتخير    * 

 أحسنها
 تنظيم المعلومات* 
 معالجة المعلومات* 
توظيف المعلومـات حسـب     * 

 وعالمشر
ــي  *  ــات ف ــف المعلوم توظي

 وضعيات مختلفة
ــراح  *  ــي واقت ــيم التّمشّ تقي

 التّحسينات

 تكنولوجيــات المعلومــات  -
  والاتّصال 

  مختلف التّعلّمات-
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يربط . غايتهيتصور المتعلّم عمله ويترسم خطواته و     
الحكم على نجاعته واليقين من قيمته بالتّمشّي الـذي         

يتصور مفهومـات المـنهج واختلافاتهـا       . اتّبعه فيه 
يتصـور  . بالنّظر إلى طبيعة العمل الذي يطلب منـه   

يقدر على تبرير   . الطّبيعة الإجرائية والوظيفية للمنهج   
يتمثّـل المهمـة    . منهجه ويعي بحدوده وإمكانياتـه    

طلوبة منه كتسلسـل مـن العمليـات المرتبطـة          الم
يعي بشـروط التّمشّـي      . والمشروطة بعضها ببعض  

ويدرك ارتباطه في كلّ مرة بالمتاح مـن الوسـائل          
يدرك مدى تأثّر النّتيجة المطلوبة بشـروط       . والآجال
. يقدر على مرونة توظيف كفايات أخـرى      . الإنجاز

وقت، وأنّهـا  يدرك أن النّجاعة علاقة بين الإمكان وال  
 une caractéristique de(سمة اقتصـاد العمـل   

l’économie du travail .(   يدرك قيمـة التّعـديل
ويدرك أن قيمة المـنهج     . والتّصحيح في حياة المنهج   

تكمن في قابلية تعديله وتكييفه وقدرته على استيعاب        
يدرك أن المنهج يندرج    . المكتسبات المعرفية والتّقنية  

ظيمية يجب أن يتّسم بها التّمشّي العـام     ضمن روح تن  
 .     لكلّ أعماله

ــة *  ــل المهم ــى تحلي ــدرة عل الق
المقصودة عبـر تبـين مكونـات       

  النّشاط وفهم التّعليمات والمطالب
القدرة على التّخطيط وذلك بضبط     * 

التّمشّي والوسائل والآجال لإنجاز    
 العمل

ــر  *  ــاز عب ــى الإنج ــدرة عل الق
 المكتســبة استحضــار الكفايــات

والتصرف الملائم فـي المـوارد       
 والوسائل

القدرة على التّعديل أثناء الإنجـاز      * 
عند الاقتضاء والالتـزام بالدقّـة      

 والصرامة والإتقان
القدرة على الوصول بالنّشاط إلـى   * 

 غايته
التّقييم الذّاتي للتّمشّـي المتـوخّى      * 

اعتمادا على النّتائج عبـر إعـادة       
حل والوقوف عنـد    النّظر في المرا  

 .الصعوبات وإمكانياّت التّطوير

  التعلّمات التّكنولوجية -
  التعلّمات العلمية والتّقنية-
  الإنسانية التعلّمات-
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 ـ      ة للمعلومـات   يدمج المـتعلّم التّكنولوجيـات الحديث
. والاتّصال ضمن حياته العملية والاجتماعية اليوميـة      

يرفع المتعلّم كل غربة بينه وبين هـذه التّكنولوجيـات          
ويدمجها ضمن بساطة التّعامل اليومي مـع الآخـرين         

يسيطر المتعلّم على هذه التّكنولوجيـات      . ومع الأشياء 
 من حيث مكوناتها ووظائفهـا وإمكانياتهـا ومواضـع        

يستعمل المتعلّم هذه التّكنولوجيات في     . استعمالها الأمثل 
البحث عن المعلومات وفي تنويع مصادرها وفي انتقاء        

.  يحسن استغلال البرمجيات والتّطبيقات   . المناسب منها 
يعول المتعلّم علـى هـذه التّكنولوجيـات فـي حـلّ            
الصعوبات ويفعلها في مختلـف المشـاريع ومختلـف       

يحسن استعمال هذه التّكنولوجيات فـي      . علمميادين التّ 
التّجديد الذّاتي للمعارف والمعلومـات وفـي اسـتنباط        

يعي ضرورة التّقيـيم الـدائم      . البدائل وتحسين الحلول  
لتكنولوجيات المعلومات والاتّصال بالنّظر إلى النّجاعة      

يستغلّ هذه التّكنولوجيات في تفعيل قيمة      . والقيم والحياة 
م مدى الحياة وفي التّصدي للمتجدد من الصعوبات        التّعلّ

 .والمشاكل

يتعـــرف المـــتعلّم إلـــى * 
تكنولوجيــات المعلومــات  

  والاتّصال
يستعمل هـذه التّكنولوجيـات     * 

 بصفة ملائمة
يقيم مدى نجاعة استعماله لهذه     * 

 التّكنولوجيات  

   التعلّمات التّكنولوجية-
-ة والتقنية التعلّمات العلمي  
 التعلّمات الإنسانية والمدنية -

  والخلقية
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يدرك المتعلّم العلاقة بين تعلّمه وكفاية تصور المشاريع        
يدرك أن الإنجاز والإنجاح مـن مسـؤوليته        . وإنجازها

صـدف النّتيجـة    ومن صميم عمله اليومي وليس من       
يدرك أن مسـؤوليته تلـك تؤهلـه        . المتروكة للأقدار 

للتّصور والابتكار المرتبط بواقع الوسائل وبمعطيـات       
يتصور المتعلّم بوضوح   . المشكل المطروح في كلّ مرة    

أهداف مشروعه، ومعايير تقييم توفّقه النّهائي وتوفّقـه        
نضباط يحسن المتعلّم الا  . خلال مختلف مراحل الإنجاز   

كمـا يحسـن    . إلى خطّة المشروع ومراحله المرسومة    
. الإنصات إلى مواضع التّعديل الطارئة خلال الإنجـاز       

يقدر على تسديد خطواتـه نحـو أهـداف المشـروع           
 . والوصول إلى الغاية

  يتصور المتعلّم مشروعا* 
  يخطّط المتعلّم للمشروع*
 ينجز المتعلّم مشروعا* 
 ــ*  يم يقـدر المــتعلّم علــى تقي

مشروعه وتعديل مفهومه عند    
 .الاقتضاء

   التّعلّمات الإنسانية-
   التّعلّمات العلمية والتّقنية-
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يفهم المتعلّم مرجع   . يتمثّل المتعلّم وجه الإشكال وثوابته    
وى طرحه ومستوى الحـلّ    المشكل وطبيعته ويحدد مست   

يحكم تصور العلاقة بين معطيات المشكل      . المطلوب له 
يحكم تصـور المـنهج أو المنـاهج         . ومطلوبه الحقيقي 

يتقن انتقاء المنهج الأنسب من بين جملة       . الملائمة لحلّه 
المناهج المتاحة ويقدر على تعليل اختياره وفق معـايير       

  .النّجاعة ودون إغفال معيار القيمة
يقدر على تمثّل الصـعوبة بتحليلهـا إلـى مكوناتهـا           

. يدرك مستويات الحلّ الكلية والجزئية للمشكل     . البسيطة
يقدر علـى   . يقدر على توظيف الجزئي من أجل الكلّي      

. يتصور مناهج وتمشيات للحـلّ    . المقارنة بين الحلول  
يقدر علـى   . يقدر على صياغة مفهوم استراتيجي للحلّ     

يد الواعي للتّمشيات من ميدان إلى ميـدان        مرونة التّور 
يقـدر  . مع مراعاة خصوصيات كلّ تعلّم من التعلّمات      

.  على تحويل الصياغة الصورية إلى اقتراح عملي للحلّ

  فهم سياق المشكل* 
 تمثّل مستويات حلّه* 
 تمثّل وسائل حلّه ومناهجه* 
 تقييم تمشيات الحلّ * 
المناهج تعديل هذه التّمشيات و   * 

 عند الاقتضاء 

مختلف التّعلّمـات وخاصـة      -
التّعلّمات العلمية والتّكنولوجية   

 والإنسانية
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 التّعلّمات المعنية مكونات الكفاية وصف الكفاية رأس الكفاية
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مع
ل 
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وال

ن 
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ع ا
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ش
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 لل
صل

وا
التّ
ف 

وظّ
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يعتز المتعلّم بذاته وبانتمائه الثّقافي والحضـاري       
. كما يحترم الآخر ويعترف بخصوصيته    . ريقالع

يدرك المتعلّم أن العمل مع الآخرين من صـميم         
روح العصر، وأن الانخراط معهم ضمن شـبكة        
التّواصل من شأنه أن يحسن الحلـول المقترحـة         

يدرك أن طرافة الأداء الفردي لا      . والأداء المقدم 
كمـا  . تجد معناها خارج سياق التّفعيل الجماعي     

رك أن الأداء الجماعي لا يجب أن يهمش روح         يد
المبادرة والإضافة الفردية من أجـل المجموعـة        

يدرك أن التّواصل مع الآخـر مـن        . وفي سبيلها 
ــا ــدرك أن اخــتلاف . مقومــات العــيش مع ي

الحضارات والثّقافات عنصر ثراء له في إطـار        
يدرك أن معنى الإنسانية مرجع للتّفاعل      . الإنسانية

يدرك أن العمل الجماعي    .  الآخر والحوار معه   مع
 . تجسيم لمظاهر التّعاون والانفتاح على الآخر

  يعتز بذاته* 
  يحترم الآخر في ذاته*
يخطّط أعمالا بالاشتراك مع الغيـر      * 

 ويساهم في إنجازها بروح إيجابية
يدرك بعمق المعنى النّبيل لمفهـوم      * 

التّعاون ودوره في تجسـيم حيـاة       
 ية سليمةمدرس

ينتهي من خلال تواصله مع الآخر      * 
إلى قيمة التّعاون ودوره في تجسيد      

 حياة اجتماعية سليمة
يدرك من خلال تواصله مع الآخر      * 

إيجابية الانفتاح علـى الحضـارات    
 المغايرة في أبعادها الإنسانية

يوظّف منجـزات العلـم الحـديث       * 
باعتبارها مكتسبات إنسانية مشتركة    

 ف التّواصل مع الآخرينلتكثي
 يدرك مقتضيات العمل الجماعي* 
 يتفطّن للعناصر المخلّة بالتّواصـل      *

 الإيجابي لتجاوزها 

   التعلّمات الإنسانية-
  العلمية والفنيةالتعلّمات -
  التكنولوجيةالتعلّمات -
  القيمية والمدنية التعلّمات -
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 التّعلّمات المعنية ةمكونات الكفاي وصف الكفاية رأس الكفاية
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قّد
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يدرك المتعلّم معنى الاختلاف في الرأي ورهاناته       
وما ينجم عن ذلك على مستوى مفهوم الحقيقة من         

يستغلّ فهمـه ذاك لتجسـيم      . نسبية وعدم إطلاق  
مشاركته في بناء الرأي والاجتهـاد فـي نحـت          

قـدمات  يدرك أن الرأي إنّما يقوم على م      . الموقف
يدرك أن فهم الرأي ولا     . وافتراضات وتصورات 

سيما الرأي المخالف يقتضـي الإحاطـة بتلـك         
يقدر على تفكيك الفكرة    . الافتراضات والمقدمات 

يقدر على  . إلى مكوناتها، والكشف عن ضمنياتها    
إرجاع الفكرة إلى مراجعها النّظرية والتزاماتهـا       

يقدر علـى التّـأليف     . الفكرية غير المعلنة أحيانا   
يقـدر  . المؤدي إلى بناء الفكرة وتحديد الموقـف      
يقـدر  . على التّعبير عن رأيه وإبلاغه بوضـوح      

على نقد الرأي الذّاتي ونقد الرأي المخـالف فـي      
إطار التّحاور والتّسامح والإيمان بالنّسبية وعـدم       

 . الإطلاق

القدرة على إخضاع الآراء والأحكام     * 
  محك النّقدوالمواقف إلى 

 القدرة على تفكيك وتحليل مكونـات    *
ــات والآراء  الوضــعيات والمعلوم
والمواقــف والأحكــام والتيــارات 

 والنّظريات والكشف عن ضمنياتها
ّـأليف والتّقييم وعلى     *  القدرة على الت

بناء موقف إيجابي مستقلّ في ضوء      
 هذا التّمشّي

 القدرة على التّعبير عن الموقف* 
رة على التقّييم الذّاتي للتّمشّـي      القد* 

 . وعلى تعديل الرأي

 التعلّمات الأدبية والإنسـانية     -
  واللّغوية

   التعلّمات العلمية والتّكنولوجية-
  الفنية والجماليةالتعلّمات -
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  كفايات المجالات الأربعة 3-3
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  اللّغات 1
 نشئة الاجتماعيةالتّ 2
 العلوم والتّكنولوجيا 3
  التّنشئة الفنية 4

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 يتبنّى اتّجاهات ويتّخذ
مواقف متّصلة بالقيم 
المرجعية التي تنبني 
عليها الشّخصية 
الوطنية والانتماء 

الحضاري  

  
  

يعبر عن أحاسيسه 
وتصوراته وأفكاره 

ل ومواقفه ويتواص
  ةبصيغ ذاتية متعدد

  
يحذق استعمال اللّغة 
عبر معالجة المقروء 
وتوظيف أدوات 
التّواصل الشّفوي 

  والكتابي

  

 يستخدم معارفه
ومهاراته العلمية 

والتّكنولوجية من أجل 
حلّ مشاكل وإنجاز 

مشاريع لفائدته ولفائدة 
  المجتمع والبيئة 

  

1  
  

2  

  

3  
  

4  
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  الـــمـــدارات
  

الوعي بتأثير الاختيارات الذاتية / الوعي بالذات وبالحاجات الأساسية : الصحة والرفاه   -1
 .نمط الحياة النّشيطة والسلوك الحذر/ في الصحة والرفاه 

 
ملاءمـة  /  وبالموارد الذاتية وكيفية توظيفهـا       الوعي بالذات : المبادرة وبناء مشاريع     -2

تعرف عالم الشّغل والأدوار الاجتماعية والحـرف       / الاستراتيجيات المتّصلة بمشروع    
 . والمهن

 
بناء بيئة بالاستناد إلى تصور يقوم على مفهوم        /  الوعي بالمحيط    :المحيط والاستهلاك    -3

/  واستعمال مسؤول للممتلكات والخـدمات       استراتيجيات استهلاك / التّنمية المستديمة   
 .الوعي بالمظاهر الاقتصادية والاجتماعية والأخلاقية لعالم الاستهلاك

 
الوعي بمكانة وسائل الإعلام والاتّصال في الحياة اليوميـة         : وسائل الإعلام والاتّصال     -4

اد والجماعات تعرف حقوق الأفر/ تقدير تصورات الإعلام للواقع   / والمجتمع وتأثيرها   
 .في الإعلام واحترامها

 
/ تثمين قواعد الحياة في المجتمع والمؤسسـات الديمقراطيـة          :العيش معا و المواطنة      -5

  .ثقافة السلم/ الانخراط في العمل بروح تعاون وتضامن 
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 مفهوم الكفاية

دام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات والسلوكات هي القدرة على الاستخ الكفاية
  .لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

  كفايات المجالات
 كفايات المجال هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، ...) العلوم/الّلغات(صة بأحد مجالات التّعلّم الخاوالسلوكات 
  .وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

  الكفايات الأفقية
 الكفايات الأفقية هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

 لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، ن كلّ التعلّمات أو المواد والنّشاطاتالمشتركة بيوالسلوكات 
 .وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

كفايات المواد  
 كفايات المواد هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

 لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، وللتكيف معها، ولحلّ ةالخاصة بمادة معينوالسلوكات 
 .المشكلات وإنجاز مشروع

  الروافد
  

  .وتسهم في تركيزها في ذهن المتعلّم وسلوكه* تعلّمات مساعدة تعضد التّعلّمات الأساسية
 )التّواصل الشّفوي والقراءة والإنتاج الكتابي*(

  المحتوى
ء من المادة، يتمرس المتعلّم من خلاله على مجموعة من الأنشطة العرفانية والمهارية الحركية جز

 .ويدخل ضمن مجموعة هامة من الأهداف

  الهدف المميز

 نشاط عرفاني أو مهاري حركي يمارس على محتوى معين
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  الأداء

 .التّجسيد الفعلي للكفاية

  ء المنتظرالأدا
أو /درجة و: وصف للأداء الدالّ على درجة تملّك الكفاية المستهدفة بالتّقييم في فترة زمنية محددة 

 .أو ثلاثية/أو سداسية و/سنة و

  المعيار

 .مقياس يقيم أداء معينا، ويطلق معيار التّقييم على مميزات تمكّن من تقديم حكم حول هذا الأداء

  المؤشّر
عنصر مرتبط بمعيار من معايير التّقييم ويترجمه إلى سلوك ملاحظ فهو علامة يمكن ملاحظتها داخل 
المعايير ويلجأ في الغالب إلى تحديد مؤشّرات متعددة كي نتبين مدى احترام المعايير خاصة في 

 .الحالات التي يصعب فيها ملاحظة المعيار
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فهي اللّغة الوطنية التـي  تحظى اللّغة العربية بمنزلة مركزية في المنظومة التّربوية التّونسية،          
وهي أداته  . الحضارة العربية الإسلامية  بها يتجذّر المتعلّم في هويته الوطنية وبواسطتها يتأصل في          

الرئيسية التي يعتمدها في التّواصل مع الآخرين والتّعبير عن المفاهيم والمعاني الذهنية أو الوجدانية              
 وتبعا لذلك فهي تُعلَّم في كافة المراحل تعليما يضمن حذقها وإتقانها            .والإفصاح عن مشاعره وحاجاته   

  . تحصيلا وإنتاجا في مختلف مجالات المعرفةبما يمكّن من استعمالها
  

  : إن تدريس العربية يهدف عبر مختلف أنشطتها إلى تحقيق المقاصد التّربوية التّالية 
غرس روح الاعتزاز في نفوس النّاشئة بلغتهم ودعم إيمانهم بقدرتها على مواكبة العصـر            -

والعلمي ره الحضاريفي تطو. 
 . تهيئتهم للاندماج في الحياة الاجتماعية والعيش مع الآخرينتوثيق صلتهم بواقعهم قصد -
تغذية عاطفتهم وصقل أذواقهم بمساعدتهم على اكتشاف ما في العربية من أسـرار فنيـة                -

 .وجمالية
  .تنمية خيالهم وإيقاظ طاقة الإبداع لديهم -
ن حذق أساليب العربية    تنمية الملكة اللّغوية لدى المتعلّمين بإغناء زادهم اللّغوي وتمكينهم م          -

 .وتراكيبها وصيغها كتابة ومشافهة بما يعزز قدرتهم على التّواصل مع الآخرين
 .تنمية قدراتهم اللّغوية التّواصلية بتوظيف التّكنولوجيا الحديثة للمعلومات والاتّصال -
توسيع دائرة معارفهم وثقافتهم بتمكينهم من فرص البحث ومعالجـة المشـاكل وإنجـاز               -

 .مشاريعال
  .تدريبهم على النّقد والتّقييم وتوخّي منهجيات ناجعة من أجل بناء مواقف شخصية -
 

  : وبناء على ذلك  أقيم برنامج اللّغة العربية على الكفايات التّالية 
  .كفاية التّواصل الشّفوي •
 .كفاية قراءة النّصوص •
 .كفاية إنتاج النّصوص •
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 :التّعليمية -ميةمفهوم الوحدة التّعلّ -1
  

يقوم تدريس العربية بمختلف فروعها استنادا إلى نظام الوحدات ضمانا للتّكامل والتّفاعل بـين              
  .كفايات المواد والمحتويات التّي يتوسل بها لتنشيط عملية التّعلّم

عنًى تعليمية تدمج مجموعة من الأنشطة بشكل يضفي م       -وتعرف الوحدة بكونها وضعية تعلّمية    
على التّعلّمات ويفضي إلى إكساب المتعلّم جملة من الكفايات  قابلة للتّوظيف في معالجة بعض القضايا                

  .حلّ المشكلاتفي المقترحة في إطار أحد المدارات و
  :وتتيح الوحدة باعتبارها شكلا من أشكال تنظيم أنشطة التّعلّم 

ولبي يمكّن من العودة المسـتمرة للمفـاهيم        تجنّب التّدرج الخطّي للتّعلّمات وتحقيق تدرج ل        -أ 
 المدروسة قصد تدقيقها ورعايتها وإغنائها بما يسمح ببناء قاعدة متينة للمكتسبات الجديدة

) تواصل شفوي، قراءة، قواعد اللّغة، إنتاج كتـابي       (ضمان ترابط مختلف الأنشطة والمواد        -ب 
 املةبما يتيح اندماجها لتحقيق الكفاية التّواصلية الشّ

تقييم مكتسبات المتعلّمين تقييما دوريا ومعالجة صعوبات التّعلّم في إبانها تجنّبا للفشل غيـر                -ج 
 الدالّ

تأمين تمشّ يأخذ بعين الاعتبار فترات الاستكشاف والبحث والهيكلـة والإدمـاج والتّقيـيم                -د 
 والعلاج

 .دراسيةتوزيع محتويات التّعلّم توزيعا متوازنا على امتداد السنة ال  -هـ
 

 :بنية الوحدة  -2
  

تتكون الوحدة في مجال اللّغة العربية من مجموعة أنشطة تؤمن ممارستها إنماء كفايات تكفـل           
للمتعلّم القدرة على التّواصل الشّفوي وإنتاج النّصوص المتنوعة بتوظيف الأدوات اللّغوية التي تقتضيها             

  .مقامات التّواصل
  :تتألّف الوحدة من 

  أنشطة تتعلّق بالتّواصل الشّفوي مجموعة  -أ 
  بقراءة النّصوصتتعلّق مجموعة أنشطة  -ب 
  مجموعة أنشطة تتعلّق بإنتاج النّصوص -ج 
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يرمي تدريس اللّغة العربية إلى إنماء قدرات المتعلّمين التّواصلية، وتسهم مختلـف أنشـطتها              
واستنادا إلى ذلك ينتظر من المعلّم أن يعمل في كلّ الأنشطة           . بنسب متفاوتة في تحقيق كفاية التّواصل     

    :على 
  .تنويع مقامات التّواصل الدافعة إلى التّفاعل مع مختلف التّعلّمات •
تخير الوضعيات المستمدة من واقع المتعلّمين والكفيلة بخلـق الشّـعور بالحاجـة لـديهم                •

 .مالا وظيفيالاستعمال مكتسباتهم المعرفية واللّغوية استع
 .اعتبار خطإ التّلميذ منطلقا لتعلّمات جديدة •
• ة الفصيحة انطلاقا من زاده اللّغويتشجيع المتعلّم على التّواصل بالعربي . 

  
  :إن كفايات التّعلّم الثّلاث المتّصلة باللّغة العربية 

  يتواصل شفويا    
  يقرأ نصوصا متنوعة    
  ينتج نصوصا متنوعة    

  
ضمن الوحدة أنشطة اللّغة العربية يوميا شفويا وكتابيا وبممارسة . حدة تعليمية متكاملةتندمج في و

 .تنمو تلك الكفايات ويتيسر توظيفها بصورة طبيعية بحسب مقتضيات المقام
ولتحديد محتويات الوحدة التّعليمية، ينطلق المعلّم من خصوصيات كلّ مجال تعلّم ويحـرص             

كما يحرص على توخّي التّمشّي الذي يأخذ       . لأنشطة بعضها ببعض داخل الوحدة    على ترابط مختلف ا   
  .بعين الاعتبار فترات الاكتشاف والهيكلة والإدماج والتّقييم التّشخيصي والعلاج

  :ولتحقيق ذلك يمكن اعتماد التّمشّي الآتي 
  .تحديد الأداء المرتقب لكلّ كفاية في مستوى الوحدة •
 . التي تقوم عليها الوحدة والقيم التي تنعقد عليها السنداتتحديد مدارات الاهتمام •
 .مراعاة تواتر المدارات بشكل متوازن •
في ضوء الأداء المرتقب فـي كفايـة        ) النّصوص(اختيار السندات المكتوبة لكفاية القراءة       •

 . الكتابيالإنتاج
 .صة بالإنتاج الكتابيإحكام الربط بين نمط النّصوص المعتمد في القراءة والتّدريبات الخا •
•       عة للتّواصل الشّفويوقد تكـون   ...) مواقف/مشاهد/نصوص/قصص(اختيار سندات متنو

 .سندات القراءة سندات للتّواصل الشّفوي سواء أكانت نصوصا أم شخصيات أم مواقف
فـي تـدريبات    ) صرف وتصريف /نحو/رسم(توفير فرص استثمار مكتسبات قواعد اللّغة        •

 .ابيالإنتاج الكت
 ـتوزيع الوحدات التّعليمية توزيعا يراعي التّوازن المطلوب بين الـتّعلّم والتّق           • يم والـدعم   ي

 . والعلاج وفق النّسق المناسب للمتعلّمين
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  :في التّواصل الشّفوي  )1

 .التّركيز في الدرجة الأولى على التّراكيب المحقّقة للعمل اللّغوي -
ومحامل تثير الرغبة في التّواصل لدى المتعلّمين باستعمال التّراكيب والبنى المحقّقة تخير وضعيات  -

 .للعمل اللّغوي المستهدف بالتّعلّم حتّى لا يتحول نشاط التّواصل الشّفوي إلى مجرد ترديد لقوالب لغوية
ت هذه التّراكيب محقّقة تشجيع المتعلّمين على استعمال تركيبين أو أكثر في الحصة الواحدة كلّما كان -

 .للعمل اللّغوي المقصود بالتّعلّم
 .تنويع مقامات التّواصل بما يحمل المتعلّمين على الاستعمال الطّبيعي الميسور للتّراكيب -
 .حثّ المتعلّمين على تنويع تعابيرهم وإغنائها بالطّريف من الفِكَر والمفردات -
ّـخصية في التّواصلتشجيع المتعلّمين على توظيف معيشهم وتجارب -  .هم الش

  :في القراءة  )2
  ).السنة الأولى بالخصوص(مراعاة التدرج في تعلّم القراءة من الشّمول إلى التّحليل فالتّركيب  -
تدريب المتعلّمين على القراءة المسترسلة السريعة قصد إنماء قدرتهم على بناء المعنى عن طريق  -

 .المخالطة السريعة للمكتوب
ات هامة للقراءة الصامتة لما لها من دور أساسي في مساعدة المتعلّمين على فهم المقروء تخصيص فتر -

 .وبناء المعنى انطلاقا منه
تجنّب القراءة المثالية غير المبررة في بداية الحصة وتوجيه المتعلّمين إلى القراءة الهادفة باعتماد  -

 .تعليمات وتدريبات ومهمات قرائية متنوعة
اة التّنوع في الأسئلة المطروحة واقتراح التّدريبات بما يكفل استثمار المقروء في كلّ أبعاده مراع -

 .الشّكلية والدلالية والتّداوليـة
ّـرات المتعلّمين لبناء أنشطة علاجية تمكّنهم من تخطّي صعوباتهم -  .استغلال تعث
 .ف تستند إلى النّص أو إلى تجاربهم الشّخصيةتدريب المتعلّمين على النّقد وإبداء الرأي باتّخاذ مواق -
اعتبار الكتابة نشاطا مدمجا في القراءة وإيلاؤها الأهمية اللاّزمة باعتبار أن الخطّ الواضح السليم من  -

الأدوات المساعدة على التّعامل مع النّص. 
ج الكتابي ويتم التّحكّم فيه من خلال اعتبار الرسم السليم للعناصر اللّغوية نشاطا متّصلا بالقراءة والإنتا -

 .الممارسات اليومية التّي تعدل باستمرار في ضوء حاجات المتعلّمين والصعوبات التّي تعترضهم

3(  في الإنتاج الكتابي:  
اعتبار حصص الإنتاج الكتابي فترات مميزة يتدرب فيها المتعلّم بصفة تدريجية على إنتـاج نصـوص                 -

 .من تطوير كفاياته التّحريريةمتنوعة تمكّنه 
تمكين المتعلّمين من فرص كافية للإنتاج الكتابي انطلاقا من مقامات وسندات متنوعة أصيلة تخلق لديهم                -

 .الحاجة إلى التّواصل كتابيا
 .التّركيز عند إصلاح الأخطاء على ما له علاقة مباشرة بطبيعة القدرة المستهدفة -
 .ا المتعلّمون تقييم ما ينتجونه من نصوص تقييما ذاتيا وتقييما متبادلاإتاحة فرص كافية يمارس فيه -
  .اعتبار الخطّ الواضح السليم من الأدوات المساعدة على التّواصل في اللّغة -
إيلاء الكتابة الأهمية اللاّزمة في جميع مجالات التّعلّم حتّى يكون النّص المنـتج سـليم المبنـى قـابلا                    -

  .للقراءة
لرسم السليم للعناصر اللّغوية نشاطا متّصلا بالقراءة والإنتاج الكتابي يتم التّحكّم فيه من خـلال               اعتبار ا  -

 .الممارسات اليومية التّي تعدل باستمرار في ضوء حاجات المتعلّمين والصعوبات التّي تعترضهم
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  في الحوار المنظّـم )4
مجـرد  " الحوار المنظّم "ربية تحت عنوان    ليس النّشاط المدرج بجدول توزيع برنامج اللّغة الع       

حصة تنضاف لدعم النّشاط اللّغوي من حيث الحجم الزمني والمضمون المعرفي، بقدر ما هو تصـور                
جديد للنّشاط اللّغوي في علاقته بالفعل التّربوي في أشمل مظاهره وأوسع معانيه، حيث تتجاوز حصة               

ّـر فضاء أرحب ووضـعية   المألوف من مشاغل النّ    الحوار المنظّم  شاط اللّغوي في أبعاده التّعليمية لتوف
أنجع لتدريب المتعلّم على الممارسة الفعلية لقواعد التّعامل مع غيره من خلال ما تتيحه هذه الحصة من   
فرص متعددة ووضعيات تواصل متنوعة للحوار المنظّم بكيفيات تساعد على الممارسة الفعليـة لمـا               

ه التّحاور مع الآخرين من ضوابط أخلاقية واجتماعية ومقامية تعتبر الأساس الضروري لتوازن يستدعي
ّـر هذه الحصة فرص التّدرب المنهجي على إبداء الرأي دون تعصب أو تحجـر،               . الشّخصية كما توف

ائن وحجج أساسـها    مع التّمرس بما يتطلّبه الاستدلال من صرامة المنهج وما يستوجبه الإقناع من قر            
موضوعية الرأي ووجاهة البرهان، وكلّها أبعاد ضرورية لبناء الكفايات الأفقية ودعـم القـدرة علـى      
إنمائها باعتبارها الشّرط الضروري لضمان استقلالية المتعلّم وقدرته على العيش مع الآخرين، إضافة             

ّـره من مسالك تدريبية داعمة لتنشئته على ا   .لمواطنةإلى ما توف
ولما كانت لحصة الحوار المنظّم هذه المكانة يغدو من الضروري أن يعمل المدرس على تخير               

  :ما يناسبها من الأساليب والمحامل التّربوية البيداغوجية وذلك على نحو يساعد على تأمين ما يلي 
 عملية الحوار دون    اعتماد أساليب تنشيطية كفيلة بتمكين جميع المتعلّمين من المشاركة في          •

  .تمييز أو إقصاء
الوصول بالحوار إلى غاياته القصوى مع الفسح في المجال لمختلف وجهات النّظر وتقبل              •

 ...كلّ الآراء دون صد أو تبخيس
التّلازم بين الحوار والفعل، بما يؤهل حصة الحوار المنظّم لأن تكـون فضـاء لمناقشـة                 •

توزيع الأدوار  / مراحل الإنجاز   / الهدف من المشروع    (مختلف المشاريع المزمع إنجازها     
وذلك بهدف تجنّب وضعيات الحوار اللّفظي المجرد وغيـر المسـتند إلـى             ...) المتابعة/ 

محامل واقعية أو سياقات نابضة بالحياة، ذلك أن الحوار المنسكب فـي مسـابك الفعـل                
 .ريب على العيش الجماعيوالمنفتح على مسالك التّوظيف يعتبر أنجع السبل للتّد

تنويع منطلقات الحوار واختيار ما كان منها أكثر دلالة بالنّسبة إلى التّلاميذ وأشد التصـاقا               •
 :باهتماماتهم وأكثر ارتباطا بمحيطهم المدرسي والاجتماعي حيث يمكن لمواضيع من قبيل 

 حقوق الطّفل وواجباته داخل المدرسة ومظاهر تفعيلها �
 باليوم الوطني للتّضامنمظاهر الاحتفال  �
 )أو أي مشروع آخر اتّفقت مجموعة القسم على إنجازه(مشروع القسم  �
 الإسهام في تجميل المدرسة والمحافظة على نظافتها �

ّـر منطلقات جيدة لحصة الحوار المنظّم   .أن توف
  

 ـ           إن تحقّـق   ومهما يكن الأسلوب التّنشيطي المعتمد، ومهما تتعدد المحامل وتتنوع المنطلقات ف
المقاصد المراد بلوغها من خلال هذه الحصة يبقى رهين مدى نجاح المربي في الارتقاء بنشاط هـذه                 
الحصة إلى المرقى الّذي تغدو معه مشاركة الطّفل في الحوار تعبيرا مسؤولا عن الرأي، وقبولا واعيا                

ه أن يقدم مـن إضـافات، والتزامـا         للرأي المخالف، واحتراما لا مشروطا لحقوق الآخر ولِما يمكن ل         
بالمشاركة في العمل الجماعي، وانخراطا في مسالك الفعل طبقا لما تحتّمه مقتضـيات التّعـايش مـع                 

  ...الآخرين وتقتضيه مستلزمات المواطنة
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1

    

 لآخر منجزا أعمالا لغويـة محترما السلوكات التّواصليةيحاور ا  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

 × ×  ينصت باهتمام لخطاب الآخر*

 يتقبل خطابا × ×  يؤول الخطاب استنادا إلى فرضيات*

  يبني معنى للخطاب*

 

× × 

 ينادي من أجل الإخبار* 
  نفي/ إثبات + المنادى + أيتها / أيها / يا / داء بدون أداة  النّ-
 

× × 

  ينادي لطلب القيام بعمل* 
/ اسـتفهام   + المنادى  + أيتها  / أيها  / يا  /  النّداء بدون أداة     -

  ... نهي/ أمر 
× × 

  . يطلب تعيين الذوات ويعينها*
  
  
  

  من هذه ؟/  من هذا ؟ -
  ...هذه... /  هذا-
  ؟...الذين/التي.../الذي+من/ فعل ؟  +  من-
  ...هم الذين.../هي التي.../هو الذي ...-

×  
 

×  
 

  .تعيين المكان ويعينه يطلب *
  
  

  نواة إسناديـة فعليـة ؟ / مبتدأ +  أين -
          - بجانب – في   -تحت  /  فوق   -وراء  /  قدام   -هناك  /  هنا   -

  . على اليسار/ على اليمين 

×  
 
 

× 
  

  ينتج خطابا

  .يطلب تعيين الحدث المنقضي ويعينه* 
  
  

  ؟) فعلها ماض ( جملة فعلية + هل -
  .  استعمال نعم–) فعلها ماض (  جملة فعلية -
  . استعمال لا-جملة فعلية +  ما النّافية -

× × 
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 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغويـة محترما السلوكات التّواصلية فاية المادة ك-2
  

 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

1 2 
فـي  ( يطلب تعيين الحـدث غيـر المنقضـي     * 

  .ويعينه) الحاضر أو المستقبل 
  ؟(+...) نواة إسنادية فعلها مضارع +  ماذا -
   جملة فعلية -

× × 

  .الحدث في الزمان ويعينه  يطلب تعيين*
  
  

ّــة فعليـة ؟ +  متى -   نواة إسنادي
  ...الأسبوع الفارط/...اليوم / غدا / أمس /  الآن -
  )التّعاقب(بعد /  قبل -
  )المصاحـبة(عند /  وقت -
  .بعد قليل/ بعد حين " + سـ" استعمال حرف الاستقبال -

×  
 

×  
 

  ...مازال ... /  كان -  .الاستمرار/ يعبر عن الانقضاء * 
  

× × 

  ينتج خطابا

يطلب تعيين الابتداء والانتهاء في الزمان  * 
  .ويعينهما

  

نواة اسمية خبرها مركّب إسـنادي فعلـه        + أخذ  /  متى بدأ    -
  )أخذ المطر ينزل ؟/ متى بدأ : مثال (مضارع 

  ...حتّى/ إلى ... + من  ... + -

× × 
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 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغويـة محترما السلوكات التّواصلية اية المادة كف-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

يطلب تعـيين الابتـداء والانتهاء في الفضاء      * 
  .ينهماويع

  
  

  نواة إسنادية فعلية ؟+  من أين -
  ...من+  نواة إسنادية فعلية -
  نواة إسنادية فعلية ؟+  إلى أين -
  ...إلى+  نواة إسنادية فعلية -

× × 

  .يطلب تعيين الصفة ويعينها* 
  
 

  ) كيف هو ؟: مثال (ضمير ؟ +  كيف -
  )كيف حالك ؟: مثال (؟ ...  كيف حالـ-
 )أنا بخير: مثال ( جملة اسمية -

× × 

  ؟...) فاعل+فعل(نواة إسنادية فعلية +  كيف -  .يطلب تعيين كيفية وقوع الحدث ويعينها* 
  حال + نواة إسنادية فعلية -

أقبل الطّفـل  / أقبل الطّفل يبتسم / لطّفل مبتسما أقبل ا:   أمثلة  
  .وهو يبتسم

× × 

   ؟... كم-  .يطلب التّقدير ويقدر* 
  كم برتقالة جمعت ؟/ كم عمرك ؟  : مثال 

  .جمعت سبع برتقالات/         عمري سبعة أعوام 
  ...كثير من/  قليل من -

× × 

  ينتج خطابا

/ يطلب المقارنة ويقارن للتّعبير عن المفاضلة * 
  التّشبيه/ التّماثل 

  
  
  
 

-اسم تفضيل ؟+اسم في صيغة المثنّى أو الجمع+ أي  
ّـفضيل -   صيغة الت
  جملة ؟+  هل -
  .رقية مجتهدة و أحمد أيضا:  أيضا مثال -
 ...كأن/ مثل  -

× × 
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 واصليةيحاور الآخر منجزا أعمالا لغويـة محترما السلوكات التّ  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

  نواة فعلية ؟+  ماذا -  .يطلب تعداد الأشياء أو الأحداث ويعددها* 
  .مفعول به مركّبا بالعطف+  نواة فعلية -
  )ثم / ف /  و : أدوات الاستئناف (  نص قصير -

× × 

  .الغاية ويعينهما/ يطلب تعيين السبب *
  

  نواة إسناديـة ؟+  لماذا -
  ... لـِ .../ لأن +  نواة إسنادية -

× × 

  .يأمر* 
 

  )اِفعل( الصيغة الفعلية القياسية -
 تعال / هات:  بعض أسماء الأفعال -

× × 

 × ×  )لا تفعل (  الصيغة الفعلية القياسيـة -  .ينهى* 
يطلب القيام بالفعل على وجـه العـرض والحـثّ          * 

  .والتّحضيض
-فعل مضارع مجزوم+ ا  هي.  
  ؟...أتحب أن/ ؟ ... أتريد أن-

× × 

  الأمر  صيغة-  .يطلب القيام بالفعل على وجه الالتماس* 
  الأمر+ من فضلك /  أرجوك -

× × 

 × ×  ...ليتك.../ ليتها.../ ليته.../ ليتني/  ليت -  .أو ما يعسر نيلهيطلب المستحيل * 

يعبر عن موقفه الوجداني إزاء الأشياء أو الأحداث        * 
  .متعجبا

 × × )أفعـلَ + ما (  أفعال التعجب -

يعبر عن موقفه الوجداني إزاء الأشياء أو الأحداث        * 
  .مستنكرا

 × ×  ؟...أهكذا.../  ما هكذا-

  ينتج خطابا

يعبر باستعمال عبـارات تسـمح بـربط علاقـات        * 
  .اجتماعية

 × ×  هنيئا / معذرة / عفوا / أهلا وسهلا /  حسنا-
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 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغويـة محترما السلوكات التّواصلية  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

داني إزاء خطاب الآخـر     يعبر عن موقفه الوج   * 
 .متعجبا

 )أفعـلَ + ما (  أفعال التعجب -
× × 

يعبر عن موقفه الوجداني إزاء خطاب الآخـر        * 
  .مستحسنا

 × ×  / ...)أصبت / أحسنت (  عبارات استحسان -

يعبر عن موقفه الوجداني إزاء خطاب الآخـر        * 
  .مستنكرا

 × ×  ؟...أهكذا.../  ما هكذا-

/ يبـدي مـواطن الـنّقص     .( الآخر يناقش فكرة * 
  )الخطأ/ المبالغة

  

 يقيم خطابا × ×   خطابات الأتراب-

 - يعـرض عـن رأي     -يستدرك. (يعدل فكرته * 
  ...)يدقّـق

 

 × ×   خطاب المتكلّم -
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
    

 يقرأ نصوصا سردية متنوعة موظّفا قدراته في بناء المعنى فاية المادة ك-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

  × نصوص/  جمل -  .جملة انطلاقا من سند بصري/  يكون نصا *

  × نصوص/  جمل -  .نص/  يعبر عن فهمه لمضمون جملة *
  × د المكتسب الرصي-  .نص/ يعيد تنظيم المفردات المكونة لجملة * 
  ×  الرصيد المكتسب-  .جملة/  يصوغ نصا *

يقرأ نصا سرديا 
يحصل له من 

خلال بنيته الكلية 
 معنى إجمالي

  ×  الخطوط والأشكال الممهـدة لكتابة الحروف العربية-  . يرسم خطوطا وأشكالا*
  ×  يقرأ المقطع منفردا وداخل المفردة* 
  يكتب المقطع منفردا وداخل المفردة* 

   المقطع المنفتح القصير -
   المقطع المنفتح الطّويل-
   المقطع المنغلق-
  التّضعيف/ ن  التّنوي-
  الشّمسية/  أداة التّعريف المتّصلة بالحروف القمرية -

× 

 

 قراءة مسترسلة منغّمـة باعتبـار       يقرأ الجملة * 
  علامات التّنقيط

 × ×   جمل في آخرها النّقطة أو نقطة الاستفهام أو نقطة التعجب-

 × ×   نصوص شعريـة-  .يلقي نصا شعريا إلقاء يدلّ على الفهم* 

 ف في النصيتصر
تصرفا يدلّ على 

 الفهم
/ الحـذف   /الزيادة  /يعيد كتابة الجملة بالإبدال     * 

  . التّعويض
 × ×  . جمل تتألّف مفرداتها من مقاطع مدروسة-
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 في بناء المعنىيقرأ نصوصا سردية متنوعة موظّفا قدراته   كفاية المادة-2
  

مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

  .يقرأ نصا قراءة صحيحة مسترسلة منغّمة* 
×  ×  

يحدد أحداث الـنص وشخصـياته والأزمنـة        * 
  .والأمكنة

  . نصوص سردية متنوعة متدرجة من حيث حجمها-
   نصوص شعرية-
   قصة في حلقات-

×  ×  

يحلّل البنية 
السردية إلى 

مكوناتها ويتبين 
/ الحـذف   /الزيـادة   /يعيد كتابة النص بالإبدال     *  دلالات كلّ منها

  . التّعويض
 )المكان / الزمان / الأحداث / الشّخصيـات (  مكونات السرد -

×  ×  

  .ي حدث من أحداث النصيبدي الرأي ف* 
×  ×  

 *ات النصة من شخصيأي في شخصييبدي الر.  
×  ×  

  يتّخذ موقفا نقديا
من النص 

  .يعلّل إجابة* 

   نصوص سردية متنوعة-
  قصة في حلقات-

×  ×  

  نصوص متنوعة  .يقرأ نصا* 
×  ×  

يستعمل 
 تكنولوجيات
المعلومات 
 والاتّصال

  نصوص متنوعة  .يبحث عن معلومة* 
×  ×  
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 اللّغة العربية مشافهة وكتابةيتواصل المتعلّم باستعمال   كفاية المجال-1
    

 ينتج كتابيا نصوصا سردية متنوعة  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

 × ×  جمل تتألّف من الرصيد المكتسب في نشاط القراءة-  يرتّـب جملا بسيطة يكون بها نصا*

 ابة نصيعيد كت

يتصرف فـي الـنّص دون إخـلال بـالمعنى          * 
  :للحصول على شكل مغاير وذلك بـ 

   تنظيم جديد لعناصره-
   حذف بعض عناصره -
   إضافة عناصر جديدة-
   تعويض عنصر من عناصره-

- حكاية( نص(...  
  

×  ×  

   جمل منفصلة تؤلّف وحدة معنويـة- ينتج نصا بترتيب جمل بسيطة* 
 ناسبة  أدوات الاستئناف وضمائر الإحالة الم-

× × 

 × ×  أحداث يمكن أن تأتلف في نص-  . ينتج نصا سرديا انطلاقا من أحداث مقدمة له*
*يغني نص ة بالقول-  ا بقول فأكثرا سرديعلامات التّنقيط الخاص  × × 
 *ا سيغني نصة بالحوار-  ا بحواررديعلامات التّنقيط الخاص   ×  ×  

 ينتج نصا سرديا

 × ×   الرصيد المكتسب-   ينتج نصا يتألّف من جمل بسيطة*
ــتعمل  × ×  نصوص قصيرة- يعالج نصا*  يســـــ

تكنولوجيـــــات 
المعلومـــــات  
 والاتّصـــــال 

 × ×  رسالة- يرسل خطابا* 
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
    

 ف التّواصل للعيش مع الآخرين والعمل معهميوظّ  كفاية المادة-2
  

 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

1 2 
 × ×  ينصت إلى الآخر-

 × ×   يقبل رأي الآخر-

 × ×   يقبل العمل مع الآخر-

 × × راء يحترم اختلاف الآ-

 يتقبل الآخر

 × ×  يلتزم بما تم الاتّفاق عليه-

 × ×  يهتم بعمل الآخر-

 × ×   يشارك في التّخطيط لعمل-

 × ×   ينجز عملا مع الآخر-

 × ×  يستوضح الآخر-

 × ×  يتبادل المعلومات-

 × ×  يناقش الآخر-

 × ×  يغني فكرة الآخر-

 × ×  الآخر يعدل فكرة-

 يتفاعل مع الآخر

 × ×  يفاوض الآخر-

 × ×  يقبل النّقد-

 يتجاوز ذاته × ×  يقيم عمله-
  يتبنّى موقفا جديدا أو أسلوب عمل جديدا-

  :الأنشطة المتعلّقة بـ  -
 ملفّ التّعلّم •
  مشروع القسم •
 الأبحاث المنجزة في إطار المدارات  •
 ميثاق القسم •
حقوق الطّفل وواجباته داخل المدرسة  •

 اهر تفعيلهاومظ
 الاحتفال باليوم الوطني للتّضامن •
 تجميل المدرسة ونظافتها •
 مشروع تأليف قصة •
 أحداث طارئة •
•  مكتبة القسم ( تهيئة الفضاء التّربوي /

 ...)متحف القسم

× × 
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  ا�ّ/���5 �� ا�ّ/%ا81 ا�ّ-�%يّ
  

الأداء 
    منتظرال

مكتملا يعبر  ينتج المتعلّم شفويا نصا سرديا: في نهاية الدرجة 
    .فيه عن مقام تواصل

  

 ينتج المتعلّم شفويا مقطعا من نص : في نهاية السنة الأولى 
    .سردي يعبر فيه عن مقام تواصل

  

���  ������ ا�ّ/���5 و�:�9ّا
  

    بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

 الملاءمة 1
  احترام التّعليمة عند الإنجاز •
 إنتاج الحد الأدنى المطلوب من حيث حجم الخطاب  •
 اللّغوي المطابق للمقاماستعمال الرصيد  •

 التّنغيم 2
 النّطق السليم •
 احترام التّنغيم المناسب للمقام •
 الاسترسال في الأداء •

 الانسجام 3
 إنجاز العمل اللّغوي الموافق للمقام •
 ترتيب الأحداث وفق تعاقب زمني للقصة أو السرد •

 الاتّساق 4
 اجتناب التّكرار •
 مااستعمال أدوات الربط استعمالا سلي •
 استعمال سليم للأبنية اللّغوية •

ّـراء 5  الث
 استعمال معجم متنوع •
 استعمال الوصف والتّنويع فيه •
 إبداء الرأي •
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  ا�ّ/���5 �� ا���اءة
  

داء الأ
    المنتظر

يقرأ المتعلّم نصا قراءة صحيحة مسترسلة : في نهاية الدرجة 
    .منغّمة ويعبر عن فهمه له بالإجابة عن أسئلة تتعلّق به

  

يقرأ المتعلّم نصا قصيرا قراءة : في نهاية السنة الأولى  
    .صحيحة مسترسلة منغّمة ويجيب عن سؤال يتعلّق به

  

���  ������ ا�ّ/���5 و�:�9ّا
  

    بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

 القراءة الجهرية 1
 النّطق السليم •
 الاسترسال •
 الأداء المنغّم المناسب للمقام •

2 معالجة النّص 

الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلّق بمكونات  •
 الإطاران الزماني – الأحداث –الفاعلون (السرد 
والمكاني( 

 عرف مرادف مفردة أو ذكرهت •
 استخراج قرائن من النّص للاستدلال •

 إبداء الرأي 3
 الاستناد إلى تجربة ذاتية •
• استنتاج قيمة من النّص 
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الأداء 
    المنتظر

ينتج المتعلّم كتابيا نصا سرديا متوازن : في نهاية الدرجة 
    .الأقسام

  

    .ينتج المتعلّم كتابيا مقطعا سرديا: في نهاية السنة الأولى  
  

���  ������ ا�ّ/���5 و�:�9ّا
  

    بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

 المقروئية 1
 ةوضوح الكتاب •
 الاسترسال في الكتابة •

 الملاءمة 2
 توافق المنتوج مع السند •
 توافق المنتوج مع التّعليمة •

3 
سلامة بناء 

النّص 

 اكتمال البنية السردية •
 ترتيب الأحداث •

 استعمال الروابط استعمالا سليما •
 استعمال الأبنية اللّغوية استعمالا سليما •
 )حسب المستوى(احترام قواعد الرسم  •

4 
ثراء اللّغة 
 والطّرافة

 استعمال معجم فصيح •
 استعمال تراكيب متنوعة غنية بالمتممات •
 ظهور فكرة متميزة •
• ف طريف في حبكة النّصتصر 
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  ����� ا�ّ���
��ت
  ودوره� �� ����� ا������ت ا���ّ��

  

 التحسـس م من فرصـره للمتعلّّـيوفيجب أن  بما ،اتـ الرياضيتعلّم لّـيمث
  لديهفكير المنطقي لإنماء التّوسيلة ،أليفوالاستدلال والتّ التمرن على الهيكلةوالمحاولة و

 في مجتمع المعلومات ومسايرة والانصهاراعل مع بيئته فله حظوظا أوفر للتّ بما يضمن
  .طورعصر يشهد نسقا سريعا للتّ

 الرياضـيات  جوهر المسائل حلّبما معناه   " الوضعيات المشكل "التّعامل مع    ويظلّ
  .وغايته دريستّال منطلقو والتمشّيات دواتالأ مستوى في للتعلّم الرئيسي الدافعو

المسـاهمة   إلـى  هاري،والم المعرفي نالتكو إلى إضافة ،الرياضياتتعلّم   ويهدف
  :الفاعلة في تحقيق الكفايات الأفقية كما يبرزه الجدول التّالي 

  

 مساهمة مادة الرياضيات في تحقيقها الكفايات الأفقية

1 
يعبر بالطّرائق الملائمة من أجل     

 التّواصل
اســتخدام طرائــق متنوعــة وملائمــة تضــمن 

 .التّواصل

2 
معالجة معطيات مختلفة لتصور الحلول وبنائهـا        يستثمر المعطيات

 .ضمن وضعيات مشكل

3  
استخدام منهجيات عمـل ناجعـة فـي معالجـة            يتوخّى منهجية عمل ناجعة

 .الوضعيات المشكل المطروحة

4  

الاستفادة من مـوارد تكنولوجيـات المعلومـات          يوظّف التّكنولوجيات الحديثة
توفّره من اتّساع دائـرة الاطّـلاع       والاتّصال بما   

والحصول على معلومات توظّـف فـي تصـور     
 .حلول وبنائها في نطاق إنجاز مشاريع

5  
إكساب المتعلّمين معارف ومهـارات ومواقـف         ينجز مشروعا

 .تساعدهم على إنجاز مشاريعهم بنجاح

6  
إن الكفاية النّهائية لمادة الرياضيات مستمدة مـن          يحلّ مسائل

ذه الكفاية الأفقية باعتبار أن الرياضيات تعتمـد        ه
 .حلّ وضعيات مشكل تعلّما وتقييما

7  
يوظّف التّواصـل للعـيش مـع       

  الآخرين والعمل معهم
استثمار الصراعات العرفانية أثناء مقارنة النّتائج      

 .والتمشّيات وتقييمها

8  

وذلك من خ       يمارس الفكر النّقدي ّـره   ممارسة الفكر النّقدي لال ما توف
الوضعية المشكل من فـرص للنّقـاش والتّعليـل         
وإبداء الرأي واقتـراح البـدائل فـي مسـتوى          

 .التّمشّيات والنّواتج
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   :ذلك تحقيق على يساعد ومما

  
  .ونسقه الخاص مالمتعلّ ونضج تتلاءم رياضية وضعيات المدرس تخير -
 رمـوز  كفـك بالكفايـات    صلةارات المتّ  المه بتنمية السبل والأساليب الكفيلة     إيجاد -

 ـوضع استراتيجيات بناء الحلّ والتّ    ولها بصور مختلفة    ّـالوضعية وتمث  ق مـن   حقّ
  وإيجاد علاقات بين المفاهيم والتّبليغ بلغة رياضية ملائمة،        خصيمشّي الشّ صحة التّ 

مـين   وتأطير المتعلّالعرفانيةعامل مع الصراعات   على أن يضمن المدرس حسن التّ     
 لدورهم في المجموعـة     السليمفي نطاق العمل المجموعي بما يمكّنهم من الإدراك         

 .حفيزفي مناخ من الارتياح والتّ
 بهدف وبعده علّمالتّ أثناء المتعلّمين مكتسبات تطور مدى عن تكشف تقييم أدوات بناء -

 .الاقتضاء عند والعلاج الدعم أنشطة إنجاز
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  ا�/.ّ-��ت ا�,�+ا*()ّ��
  
  

يستوجب تحقيق الكفايات التي ترمي مادة الرياضيات إلى بلوغها، توخّي منهجيـة              
  :بيداغوجية تقوم بالأساس على 

  
  .اعتبار المتعلّم محور العملية التّعليمية التّعلّمية •
تشجيع المبادرة والاستقلالية والتّرشّد الذاتي لدى المتعلّم أثناء معالجـة الوضـعية             •

 .المشكل
 .يع الصراعات العرفانية في تبرير التّمشّيات ومقارنة النّتائج وبناء المفاهيمتشج •
 .حثّ المتعلّمين على إيجاد الحلّ بطرق متعددة •
ّـر للمتعلّمين فرصة المسـاهمة فـي بنـاء              • اعتماد تمشّيات بيداغوجية متنوعة توف

 .المعارف
 .لتعلّمات جديدةإيلاء الخطإ مكانة متميزة في التّعلّم بوصفه منطلقا  •
 .إبراز أهمية الحساب الذهني وتركيز الآليات والحثّ على توخّي الدقّة أثناء العمل •
 :ضرورة تنويع الوضعيات الرياضية بما يضمن ممارسة  •
 

  .الوضعية الاستكشافية -
 .وضعية التّعلّم المنهجي -
 .الوضعية الإدماجية -
 .وضعية التّقييم -

  
وضعيات مفتوحة تقبل أكثر من حلّ ويبين الجدول التّـالي          ويحسن أن تكون هذه ال    

  .كيفية التّدرج في معالجة الوضعية المشكل
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 المؤشّرات الاقتدارات

    فك رموز الوضعية

  تحديد مدلول الرموز الرياضية* 
اســتخراج المعلومــات مــن نــص الوضــعية     * 

  ..).في شكل جدول/في شكل مخطّط/المصورة/اللّفظية(
  تمييز المعطيات وثيقة الصلة بالوضعية من غيرها* 
  .تحديد المطلوب الصريح* 

... *  

ل الوضعية ّـتمث
  بصور مختلفة

 *ة بأسلوب شخصيإعادة صوغ الوضعي  
  تعرف وضعيات شبيهة بالوضعية المقدمة * 
أو تمثيلها برسوم أو    / تجسيم الوضعية بوسائط محسوسة و    * 

  وزمخطّطات أو رم
  .إنتاج وضعيات بالقياس على الوضعية المقدمة* 

... *  

إيجاد علاقات بين 
  المفاهيم الرياضية

ــاهيم و*  ــيم المف ــددة  / تجس ــائط متع ــا بوس أو تمثيله
  ...)كتابة رمزية/رسوم/معدودات(
  تحديد العلاقة بين خاصيات المفاهيم* 
  تعرف أمثلة لتوضيح المفاهيم* 

... *  

جيات وضع استراتي
  بناء الحلّ

  تقديم تمشّ أو أكثر للحلّ* 
  استخدام تمشّيات مختلفة لحلّ وضعية* 
  اختيار الأدوات الرياضية الملائمة* 
  تقدير نتائج العمليات* 

... *  

تقييم التّمشّي المعتمد 
  والنّتائج الحاصلة

  مقارنة النّتائج بمعطيات الوضعية والعمل المطلوب* 
  ي المعتمد بتمشّيات الآخرينمقارنة التّمشّ* 
  قبول تعديل التّمشّي المعتمد عند الاقتضاء* 

... *  

التّبليغ بلغة رياضية 
  ملائمة

  إقامة روابط بين اللّغة الرياضية واللّغة المتداولة* 
  التّعبير عن وجهة النّظر بلغة رياضية* 
  مناقشة وجهة نظر الآخرين بلغة رياضية * 
  الرياضية الملائمة للوضعيةاستخدام اللّغة * 
  صوغ الإجابات اللّفظية الملائمة للحلّ* 

... *  
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   �5�ل ا�23(م وا�ّ/��(�()��آ����
  
  

 حلّ وضعيات مشكل دالّة

 ا������ ا�ّ���8ّ�� ا�.ّ/�27 6��ّ���
��ت

  يحلّ وضعيات مشكل دالّة إنماء للاستدلال الرياض

        
 جموعات ومكوناتها والعلاقات بينهابالتّصرف في الم •
 بتوظيف العمليات على الأعداد •
 بالتّصرف في المقادير •
  بتوظيف خاصيات الأشكال الهندسية •

  

  2ّ3ـ9ا�ّ/ �5�ل
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  2ّ3ـ9ا�ّ/ �5�ل
  

 حلّ وضعيات مشكل دالّة  كفاية المجال-1
    

 ضيحلّ وضعيات مشكل دالّة إنماء للاستدلال الريا  الكفاية النّهائية للمادة-2
  

مكونات  السنـة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

 توضيحات

ي 
 ف

ف
صر

التّ
 ب

لّة
دا

ل 
شك

 م
ت

عيا
ض

 و
حلّ

ها
بين

ت 
لاقا

لع
وا

ا 
ته

ونا
مك

 و
ت

عا
مو

مج
ال

.  

   تكوين مجموعة وتعيين عناصرها*
  
   تمثيل مجموعة بمخطّط والرمز إليها*
  
*     ية  تصنيف عناصر مجموعة وفق خاص

يات عناصرهاـأو خاص  
ــن    * ــة م ــة الفارغ ــز المجموع تميي

  المجموعات الأخرى 
  
   تكوين اتحاد مجموعتين منفصلتين فأكثر*
  
   تعيين متمم مجموعة في أخرى *
  
 مقارنة مجموعتين عنصـرا بعنصـر       *

  )أكثر، أقلّ، على قدر ( باستعمال 

 المجموعة، العنصر، مخطّط المجموعة، الانتمـاء،       *
  عدم الانتماء 

  مز المجموعة  ر*
  
   التّجزئة، المجموعة الجزئيّة، الخاصية المشتركة  *
  

  المجموعة الفارغة * 
  
  
   اتحاد مجموعتين منفصلتين فأكثر *
  
  
   متمم مجموعة في أخرى*
  
   التقابل بين مجموعتين *
   مفهوم العدد*

×  
 
× 
 
×  

  
×  

  
  
×  

  
  
-  

  
×  
× 

+  
  
+  

  
+  

  
+  

  
  
+  

  
  
×  

  
+  
+  

•   مـوز   يستعمل المتعلّم الر
انطلاقا من الحاجة إلـى     
إبراز الخاصية المشتركة   

  . بين عناصر المجموعة

  إلى التعلّم بشتّى أنواعه) ×(تشير العلامة 
  إلى التعمق والتصرف والتّوظيف(+) وتشير العلامة 

  .فهي تشير إلى عدم إدراج المحتوى بالسنة الأولى) –(أما العلامة 
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مكونات  السنـة

 ةالكفاي
 المحتويات ميزةالأهداف الم

1 2 
 توضيحات

ت 
ليا

عم
 ال

ف
ظي

تو
 ب

لّة
دا

ل 
شك

 م
ت

عيا
ض

 و
حلّ

  
اد

عد
الأ

ى 
عل

  

 إلى  0التصرف في الأعداد من     * 
ــيلا  9 ــراءة وتمث ــة وق  كتاب

ــا  ــا وتفكيك ــة وترتيب ومقارن
  .وتركيبا

  
  

اعتماد التجميع المنتظم قصـد     * 
تقدير كم مجموعة والتعبير عنه  

  كتابيا بواسطة جدول المنازل
 10 التصرف في الأعداد مـن       *

 كتابة وقراءة وتمثيلا    999إلى  
ــا  ــا وتفكيك ــة وترتيب ومقارن

  .وتركيبا

  العدد كم للمجموعة * 
   9 إلى 0 الأعداد من *
أكبر، :  علامات المقارنة بين الأعداد    *
  =)، <، >(صغر، يساوي أ

  
  

  التجميع المنتظم ، التجميع العشري* 
   رقم الآحاد ، رقم العشرات العدد ، الرقم ، *
  

   99 إلى 10الأعداد من * 
  

×  
×  
×  

  
  
  
×  
×  

  
× 

+  
+  
+  

  
  

  
+  
+  

  
+  

 كخاصية  9 إلى   0 تقدم الأعداد من     •
مشتركة بـين عـدة مجموعـات       
متقابلــة ودون أي ترتيــب ودون 

  دد من آخر استنتاج ع
  
  

 يرتكز التجميع المنتظم على اختيار      •
ــتعمال   ــمح باس ــات تس مجموع

  .منزلتين فقط عند الترقيم
  
  : يتم تفكيك الأعداد ذات رقمين •

 وفقا للصيغة القانونية -
 تفكيك الآحاد -
 تفكيك العشرات -
  . تفكيك الآحاد والعشرات معا -
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مكونات  لسنـةا
 ةالكفاي

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

 توضيحات

اد
عد

الأ
ى 

عل
ت 

ليا
عم

 ال
ف

ظي
تو

 ب
لّة

دا
ل 

شك
 م

ت
عيا

ض
 و

حلّ
  

  
   إجراء عمليات جمع*
  
  
  
  
  
  

  
 إجراء عمليات طـرح     *
  )دون زيادة ولا تفكيك(
  
  
  

  
   إنجاز عمليات ذهنيا*
  

   999 إلى 100 الأعداد من *
   مجموع عددين أو أكثر*
   الكتابات الجمعية*
التبديلية، التجميعية، أثر   (ع   خاصيات الجم  *

  )الصفر 
  
   جدول بيتاغور للجمع*
   آلية الجمع دون احتفاظ*
   آلية الجمع بالاحتفاظ*
  
   مكمل عدد معلوم إلى آخر*

  
   الكتابة الطّرحية*
   العلاقة بين الجمع والطّرح في الاتجاهين*
   آلية الطّرح دون زيادة ولا تفكيك *
  
مباشرة عـددا مقـدما      العدد الّذي يسبق     *

   مباشرةي يليهذوالعدد الّ
   أو أصغر منه أعداد أكبر من عدد معلوم*
   الأعداد المحصورة بين عددين معلومين*
 العد التصاعدي والعد التنـازلي حسـب        *

  خطوة منتظمة

-  
×  
×  
×  

  
  
×  
×  
-  
  

×  

  
-  
-  
-  

  
×  

  
×  
×  
× 

×  
+  
+  
+  

  
  
+  
+  
×  
  

+  

  
×  
×  
×  

  
+  

  
+  
+  
+  

 وفقـا   999 إلى   100عداد من    يتم تفكيك الأ   •
  :للصيغة القانونية وصيغ أخرى منها 

  ) 357=200+157:مائة كاملة والباقي ( 
ــاقي ( ــفر والب ــاده ص ــم آح ــدد رق  :ع

237+120=357 (  
  
يوظف المتعلّم خاصيات الجمع في حسـاب        •

  .مجاميع
  
 الجمـع  يستنتج المتعلّم الفرق بين عددين انطلاقا من         •

  معادلات من نوعبالاعتماد على حلّ 
 12 +    .    = 15  

  .ويدعم ذلك بمفهوم متمم مجموعة في أخرى
 يلاحظ المتعلّم أن الطّرح غير تبديلي وغير        •

  .تجميعي انطلاقا من أمثلة
 يشرع في توظيـف العلاقـة بـين الجمـع         •

  .والطّرح في الاتجاهين
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مكونات  لسنـةا
 ةالكفاي

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

 توضيحات

اد
عد

الأ
ى 

عل
ت 

ليا
عم

 ال
ف

ظي
تو

 ب
لّة
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ل 
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ت
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  : مجموع عددين في الحالات التّالية *
  10المجموع أصغر من  •
 20المجموع أصغر من  •
 عقد والآخر أصغر العددين أحد •

 10من 
 كلّ من العددين عقد •
 وأحد العددين عقد والآخـر ذ      •

 رقمين
  كاملةكلّ من العددين مائة •
 والآخر  أحد العددين مائة كاملة    •

 عدد ذو رقم أو عدد ذو رقمين
عددان مجهولان ومجموعهما معلوم     *

  .+ .   = 9مثل 
  مجموع قيم قطع نقدية * 
 الفرق بين عددين دون زيـادة فـي         *

  :الحالات التّالية 
  10كلّ من العددين أصغر من  •
 كلّ من العددين عقد •
أكبر العددين عدد ذو رقمـين       •

والآخر أصغر من عشـرة أو      
 عقد

  أصغر العددين مائة كاملة •

  
×  
×  
  

×  
  
×  
×  

  
-  
  

-  
  
×  
  

×  
  

  
-  
-  
  

-  
  
  
- 

  
+  
+  
  

+  
  
+  
+  

  
×  
  

×  
  
+  
  

+  
  
  
  

×  
×  
  

×  
  
  
×  

تمارس أنشطة الحساب الذّهني وفق علاقتها       •
  .بالمفاهيم المدرجة بالبرنامج

  
  
  
  
 يشجع المعلّم المتعلّمين على توخّي تمشّيات       •

  .ثناء إنجاز هذه الأنشطةمتنوعة أ
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نات  نةالسزةالأهداف    الكفايةمكوالمحتويات  الممي    
1 2 

    توضيحات

ل 
شك

 م
ت

عيا
ض

 و
حلّ

ي 
 ف

ف
صر

التّ
 ب

لة
دا

ير
اد

مق
ال

  

 التصرف في القطع النّقدية في      *
  نطاق الأعداد المدروسة

  
  
  
  
ــيس * ــدات الق ــتعمال وح  اس

  .المتداولة في الحياة اليومية

   المالي ، القطعة النّقدية  المبلغ*
  
  
  
   القطع النّقدية المتداولة*
  
ــدينار،   * ــر، ال ــر، اللّت  المت

  ، الكيلومترالكيلوغرام، الساعة

×  
  
  
  
×  

  
×  

  

+  
  
  
  
+  

  
+  

  

 يمكّن المتعلّم من التّمييز بين المبلغ المـالي         •
والقطعة النّقدية حيث تجسم المبالغ الماليـة       

  .بقطع نقدية
  
تعلّم بممارسة القطع النّقدية بالتوازي      يقوم الم  •

   .مع دراسة الأعداد
 لا تخصص حصص لهذه المفاهيم بل تكون        •

  مبثوثة في الوضعيات التي تقدم للمتعلّمين

ف 
ظي

تو
 ب

لة
دا

ل 
شك

 م
ت

عيا
ض

 و
حلّ

ية
س

ند
له

ل ا
كا

ش
الأ

ت 
صيا

خا
  

 تعيين موقع شيء بالنّسبة إلى      *
  شيء آخر في الفضاء

  

المفتوحـة   تعرف الخطـوط     *
  والخطوط المغلقة ورسمها

  
  
 تعرف مضلّعات ورسمها وفقا     *

  لعدد أضلاعها 

 أمام، وراء، بجانب، على يمين، *
على يسار، فوق، تحت، داخل،     

  خارج
   الخطّ المفتوح والخطّ المغلق*
   الخطّ المستقيم والخطّ المنحني*
   الخطّ المنكسر*
  
   المضلّعات*

×  
  
  
×  
×  
-  

  
-  

+  
  
  
+  
+  
×  

  
×  

 تعطى أولوية لتعيين مواقع الأشياء بالنّسبـة       •
) يمينه، يساره، وراءه، أمامه     ( إلى المتعلّم   

  قبل الانتقال إلى غيره
 يشرع في تدريب المتعلّمين على اسـتعمال        •

بعض الأدوات الهندسية ووسائل أخرى في      
  رسم هذه الخطوط

  
 يمارس المتعلّم بعض المجسمات المتداولـة       •

  ال المستويةلتعرف الأشك
 تتجسم فكرة الخطّ انطلاقا من حدود الأشكال        •

المستوية الّتي يحصل عليها المتعلّم بنشـر       
  .بعض المجسمات المتداولة وقصها



  

  62    البرامج الرسمية للدرجة الأولى من التّعليم الأساسي

  ���9ا�ّ/ �5�ل
  
  

 الأولىدرجة الاية ـنهفي الأداء المنتظر / 2

 حـلّ  علـى  ادراـق المتعلّم يكون الأساسي عليمالتّ من الأولى الدرجة ايةـنه في  
 واحدة مرحلة منها كلّ عن الإجابة تستوجب أسئلة تتضمن إليه بالنّسبة دلالة ذات ائلمس

   :وتتطلّب
  

  :بـ وذلك 1000 من الأصغر الأعداد نطاق في مقادير في صرفالتّ -1
  

   )زيادة دون ( والطّرح ) بالاحتفاظ ( الجمع توظيف •
   بالبرنامج المدرجة القيس وحدات استعمال •

  

  والمضلّعات الخطوط برسم الهندسية الأشكال في رفصالتّ -2

  
  
  

 الأولى السنة ايةـنهالأداء المنتظر في / 1

 ذات دلالة بالنّسبة إليه تتضمن أسئلة مسائلحلّ  على المتعلّم قادرا يكون
  : واحدة وتتطلّب مرحلةتستوجب الإجابة عن كلّ منها 

  المجموعات ومكوناتهافي صرفلتّا -1
  : وذلك بـ 100 مقادير في نطاق الأعداد الأصغر من في صرفالتّ -2

   )احتفاظ دون ( الجمع توظيف •
   ) مي 50 إلى مي 1 من ( النّقدية القطع استعمال •

  . آخر شيء إلى بالنّسبة شيء موقع بتعيين الفضاء تنظيم -3
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  �3���� ا�ّ/���9 و�;ّ:�ا���
  

 راتهــ مؤشّبعض ارــ المعيصـن ارــالمعي

  الملائم أويلالتّ 1

 المناسبة المعطيات استعمال -
  المناسبة العملية اختيار -
  عملية لنتيجة مدلول إعطاء -
   استعمال المجموعات ومكوناتها-
-...  

 صحة الحساب 2

  فأكثر أعداد 3 ترتيب -
   جمع عملية إنجاز -
  )دون زيادة( إنجاز عملية طرح -
-...  

3 
الاستعمال الصحيح 

  دات القيسلوح
 

 حساب مبلغ مالي ممثّل بالقطع النّقدية -
  تمثيل مبلغ مالي بالقطع النّقدية -
  تكميل مبلغ مالي بالقطع النّقدية -
-...  

4  
استعمال خاصيات 
  الأشكال الهندسية

 تحديد موقع شيء بالنّسبة إلى شـيء آخـر فـي            -
  الفضاء

   رسم الخطوط-
   رسم المضلّعات-
-...   

5  ّــةالد   ق

   تصنيف عناصر مجموعة حسب أكثر من خاصية-
   إنجاز عملية جمع أكثر من عددين-
   التحقّق من صحة النّتائج-
   استخدام أكثر من تمشّ للحلّ-
   إنتاج إجابة لفظية-
   الرسوم الهندسية-
 تقديم معطيـات وضـعية فـي صـيغ أخـرى                -

  )رسم/ مخطّط / جدول (
  عية والإجابة عنه طرح سؤال مناسب لوض-
 تقديم معطيـات وضـعية فـي صـيغ أخـرى                -

  )رسم/ مخطّط / جدول (
   طرح سؤال مناسب لوضعية والإجابة عنه-
-...   
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لعلمي مكانة هامة في التّكوين العام للمتعلّم باعتباره نشاطا يحتلّ الإيقاظ ا
ايقاظيا يهدف في مستوى أول إلى بناء مواقف رشيدة تجاه الكائن الحي في علاقته 
بالمحيط، وفي مستوى ثان، إلى مساعدته على التيقّظ التّدريجي لواقع المحيط 

ي إلى تطويرها والمحافظة عليها، كما الطّبيعي، والتّعامل الرشيد مع مكوناته، والسع
يسهم هذا النّشاط الإيقاظي في بلوغ الفكر العلمي عبر ما يتيحه من فرص تملّك 
ّـلة  الكفايات المضمنة بالبرنامج والتّي لها دورها في تحقيق الكفايات الأفقية المتمث

لّ المسائل في التّعبير بالطّرائق الملائمة بهدف التّواصل واستثمار المعطيات لح
المطروحة، وتوخّي منهجية ناجعة عند التّعامل مع الظّواهر العلمية، وتوظيف 
التّكنولوجيات الحديثة في إطار ما يستوجبه التّقدم العلمي من إلمام بالمستجدات، 
وإنجاز المشاريع من قبيل كيفية التّعامل مع الماء في مختلف مجالات الحياة أو 

زرع النّباتات أو البحث عن معطيات تتّصل بظاهرة فيزيائية أو تربية حيوانات أو 
  .بيولوجية

وهذه الطّريقة في الاشتغال على المشاريع والبحوث من شأنها أن تيسر على 
المعلّمين قراءة البرنامج وتنفيذه وبذلك تصبح المشاريع ضربا من السعي إلى تطوير 

متعلّمين استنادا إلى ما يتم رصده من الواقع وإنماء الكفايات المستوجبة لدى ال
إشكاليات تقتضي البحث عن حلول وحلول بديلة عنها، وممارسة الفكر النّقدي 
والمساءلة والحوار والإخبار حيث يوظّف التّواصل مع الآخرين والعمل معهم من 
 أجل العيش في فضاء تربوي ينمي شخصية المتعلّم في جميع أبعادها ويؤهله للقيام
 ة في مجتمع راهن على التّربية والتّعليم والتّكوين باعتبارها أهمبأدواره المستقبلي
عوامل اكتساب القدرة التنافسية وذلك في إطار ما انعقد عليه القانون التّوجيهي 
للتّربية والتّعليم المدرسي من مبادئ وقيم وما نصت عليه فصوله في مجالات التعلّم 

لات التّقييم من تقنيات وما تتّسم به هذه المجالات من تكامل من مقاربات وفي مجا
  .وتفاعل
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 الهدف النّشاط المرحلة

تحليل 
الوضعية 
 .المشكل

  :تقديم الوضعية المشكل  �
 – نشـاط عملـي      – نص   –وثيقة  

 وضـعية مـن     –ظاهرة طبيعيـة    
  ...الحياة

عية المشكل والتّعبير عن    فهم الوض  �
 .ذلك في صيغ ملائمة

الكشف عن تصورات المتعلّمـين      �
 .ومعالجتها

التّعبير عـن المواقـف باعتمـاد        �
  .صيغة ملائمة للظّاهرة العلمية

  

  
  
  
  
  

  . الكشف عن التّصورات �

 

 .اقتراح تجارب ملائمة �
 .لعملمناقشة طريقة ا �

 .الاتّفاق حول طريقة العمل �
�        ضبط طريقة العمل التـي سـيتم

 .اعتمادها

 .التّنبؤ بالنّتائج المنتظرة �
  .تعليل الاقتراحات �

 . التّعبير عن التّصورات �
 .صياغة الفرضيات �

  

حلّ الوضعية 
المشكل 
المطروحة 
باعتماد تمشّ 

علمي. 
 .إنجاز التّجربة �
 .التّعبير عن النّتائج �
أو صياغة نـص    /إنجاز رسوم و   �

  .ةللتّعبير عن التّجربة والنّتيج

التّثبت التّجريبي في مدى وجاهـة       �
 .الفرضيات

التّعبير عن 
امتلاك 
 .المفهوم

 .مقارنة التّنبؤ بالنّتيجة �
ــؤ  � ــين التّنب ــروق ب مناقشــة الف

 .والنّتيجة
 .صياغة الاستنتاج �

 .إبراز حدود التّصورات �
 .إعادة تنظيم المكتسبات �
هيكلة المكتسبات باعتماد الصياغة     �

 .العلمية

توظيف 
فهوم في الم

وضعيات 
 .جديدة

 .اقتراح وضعيات جديدة �
ــا   � ــبات وإثراؤه ــد المكتس تعه

 .تدريجيا

تثبيت المفهوم عبـر التّـدريبات       �
 .العملية

  .التّقييم
توظيف المفهوم في حلّ وضـعية       �

 .مشكل جديدة
 .متابعة نشاط المتعلّمين �

رصد أثر التّعلّم وتحديـد التّـدخّل        �
 .اللاّحق
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 يعتبر المشروع البيداغوجي نشاطا محدودا في الزمن يرمي من خلال إنجاز محسـوس            
ّـز            إلى تحقيق عدة أهداف تربوية       ّـر مجالا يضع المتعلّم فـي مركـز الاهتمـام ويحفـ ويوف

  .لانخراطه المعرفي والاجتماعي في الفصل
  جي امتلاك كفايـات ومهـارات وتنميـة         يتيح المشروع البيداغو   ففي المستوى المعرفي
  . الكفايات الأفقيةمواقف وييسر الإدماج عبر 

ّـر المشروع فضاء للتّواصل والتّعاون والتّـدرب علـى          وفي المستوى الاجتماعي    يوف
  .ويتيح دعم الكفايات المنهجية الحاصلة من خلال حلّ الوضعية المشكل. تحمل المسؤولية

  

  : البيداغوجي مراحل إنجاز المشروع -1
  :يتضمن المشروع ثلاث مراحل أساسية 

  

 :مرحلة الإعداد والتّخطيط للمشروع   -أ 
ّـل هذه المرحلة أساسا في اختيار موضوع المشروع وبحث قابلية تنفيـذه وتنظـيم               تتمث

  .العمل وضبط الموارد الضرورية اللاّزمة له
 
 :إنجاز المشروع   -ب  

مشروع، وعبر تعـاونهم يبحـث المتعلّمـون عنهـا أو           تعد المعلومة المادة الأساسية لل    
  ...جمع بيانات، إنجاز تجارب، مقارنة، إنجاز رسوم، إعداد نصوص توضيحية: يطورونها 

                ر المعلومة ويدعو إلى التّقيـيم التّعـديلير الإنجاز وفق المخطّط ويمريتابع المعلّم تطو
     عبر المراجعة ومناقشة الأعمال المنجزة والمهام         المنتظرة  ويساعد المتعلّم على إنجاز المهـام 

  .المنوطة بعهدته
 

  :الاستثمار البيداغوجي للمشروع   -ج 
ّـر المشروع مجالا للإدماج عبر تداخل المواد فيعمل المعلّم على توظيفـه لتحقيـق               يوف

  .التّعلّمية-مختلف الأبعاد التّعليمية
  

 :دور المعلّم  -2
  :دور المعلّم أساسي ويساعد على 

 ضبط مسلك التّعلّم -
 رعاية التّخطيط وتدرج الإنجاز والاستثمار البيداغوجي للمشروع -
 .مساعدة المتعلّمين على تجاوز البحث العفوي والتّردد في البداية -
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  : ما يلي - 2002 جويلية –والتّعليم المدرسي  من القانون التّوجيهي للتّربية 52تضمن الفصل 
  

  

وتولي البرامج عناية خاصة بتـدريب المتعلّمـين علـى اسـتعمال            "... 
تكنولوجيات المعلومات والاتّصال باعتبارها وسـائط لبلـوغ المعـارف          

 والتّعلّم الذاتي"  

  
  يويمكن توظيف تكنولوجيات المعلومات والاتّصال في مادة الإيقاظ العلم

 :للبحث عن   -أ 
 مواد مختلفة/ ...نباتات / أغذية / صور لحيوانات  •
 .صور لأجهزة مختلفة •
 .صور لأدوات مختلفة •
 .صور لمشاهد مختلفة •

 

 .نصوص لمواثيق مختلفة •
 .نصوص تتّصل بأحداث معينة •
 

 .أصوات كائنات مختلفة •
 .أصوات مختلفة •
 

 .أفلام تتعلّق بموضوع ما •
 .بموضوع مالقطات من أشرطة مرئية تتعلّق  •
 . أشرطة مرئية لتفاعلات كيميائية ولتجارب معينة ولظواهر طبيعية •
 .موسوعة رقمية •
 .عينات من إنتاج مدرسي عبر زيارة مواقع الواب •
 .وضعيات يمكن استثمارها في التّعلّم أو في العلاج •
  

 :للاستثمار   -ب  
 .تصنيف ما تم تحميله وفق اختيارات معينة: بالتّصنيف  •
 .تّعديل أو الإثراءبال •
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 :لتحميل   -ج 
معلومات عن ظاهرة معينة أو عن خصائص مادة أو بلد ما تم انتقاؤها مـن مواقـع                  •

 .الواب
 .صور أو نصوص أو أصوات أو تجارب أو مقاطع مرئية •
 

 :للتّواصل مع الآخرين   -د 
 .نشر مشاريع منجزة في شكل صفحات واب أو أقراص أو مجلاّت رقمية •
  . عبر التّحاور المباشر أو التّراسل الرقميتبادل المعلومات •
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  �<ـ�ل ا�ّ��ّ�.
  
  
  

  حلّ وضعيات مشكل دالّة : كفاية المجال
  
  
  

  . حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع:الكفاية النّهائية 
  
  
 علم الأحياء: المكون الأول 

  
  
  
  
  
  
  
  
ّـاني    العلوم الفيزيائية: المكون الث

  
  
  
  
  
  
  
  

  
حل وضعيات مشكل بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة 

  .بالوظائف الحيوية للكائنات الحية في علاقتها بالمحيط

  
ببعض حلّ وضعيات مشكل بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة 

  .الظّواهر الفيزيائية
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" حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوثٍ ومشـاريعٍ       "يتفرع عن الكفاية النّهائية       
ّـاني بـالعلوم الفيزيائيـة،                مكونان يتّصل الأول بنشاط علم الأحيـاء ويتّصـل الثـ

  ...توضحهما اقتدارات ومؤشّرات
    
فـي  والجدير بالملاحظة أن النّشاطين متكاملان ولا ينفصلان منهجيا، يخدمان            

  .المتعلّم قدرات متأكّدة
  :ويمكن تلخيص هذا الاختيار في الجدول التّالي   

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  كفاية مجال العلوم

  

الكفاية النّهائية لمادة 
  الرياضيات

  

  الكفاية النّهائية لمادة
  الإيقاظ العلمي

  المكون الأول 
  علم الأحياء

  المكون الثّاني
  العلوم الفيزيائية

  

  

  الاقتدارات

  

  المؤشّرات
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  +ّ) و*�ّ��ت �(!) دا��: آ ��� ا��<�ل 
ّـات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  :الكفاية النّهائية لمادة الايقاظ العلمي  حـلّ وضعي

  

  :لمكون الأول ا
 علم الأحياء

حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشـاريع متّصـلة بالوظـائف الحيويـة للكائنـات الحيـة                                                       
 في علاقتها بالمحيط

  

ّـاني    :المكون الث
 العلوم الفيزيائية

 ة ببعض الظّواهر الفيزيائيةحلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع متّصل
 

 المـؤشّرات  الاقتدارات

  تعرف عناصر الوضعية المشكل والبحث في مسالك الحلّ* 

  .  ملاحظة الظّاهرة وطرح أسئلة تيسر حلّ الوضعية المشكل-
  .  البحث عن العناصر التّي تساعد على حلّ الوضعية المشكل-
  . لّ الوضعية توظيف المكتسبات لشرح الظّاهرة أو ح-
  .تنظيم المعطيات لتحديد الإشكالية وصياغة فرضيات -
  .اقتراح حلّ أولي للوضعية المشكل -
-...     

  مناقشة الحلول الأولية المقترحة* 

  . عرض الفرضيات ومناقشتها-
  . التّعبير عن رأي والبرهنة عن وجاهة الاختيار-
  . التّخطيط للبحث والتّجريب-
-...  

  ع المعلومات عبر البحث التّجريبي والملاحظة والقيسجم* 

  . استنباط أجهزة تجريبية بسيطة-
  . تطبيق تمشّ تجريبي بسيط-
  . توظيف تمشّ تجريبي لتحليل الوضعية-
  .  تسجيل نتائج التّجارب المنجزة-
  . جمع معطيات بيانية-
  . مقارنة نتائج القيس بالتّقدير الأولي-
  .ات القيس حسن استعمال أدو-
  .  احترام قواعد السلامة وحسن التصرف في الموارد-
-...   
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 المـؤشّرات  الاقتدارات

جمع معلومات باعتماد البحث الوثائقي ومسـاءلة أهـل         * 
  الاختصاص

 .بناء استمارة بحث -
 .مساءلة أهل الاختصاص وتدوين البيانات المرتبطة بموضوع البحث -
يانات تتعلّق بالظّـاهرة العلميـة أو بموضـوع         دراسة وثيقة علمية لجمع ب     -

 .البحث
 .استثمار رسوم بيانية لجمع بيانات علمية -
 .استثمار جداول إحصائية لجمع بيانات علمية -
 .استثمار رسوم ومشاهد مصورة أو مرئية لجمع بيانات -
 .التّمييز بين الأساسي والثّانوي عند تصنيف البيانات العلمية -
- ...  

  المعلومات وتنظيمهاتجميع * 

  .الإخبار عن الأعمال المنجزة -
 .تحليل معلومات وتأويلها وتنظيمها -
 .توظيف المعلومات في حلّ الوضعية المشكل -
 . تقديم عرض شفوي للأعمال المنجزة -
 .التّعبير عن التّمشّي المعتمد في البحث برسوم أو بنص علمي -
 .استنتاج بيانات دالّة انطلاقا من العرض -
 .بيانات وتقديمها ضمن جدول أوفي شكل رسم بيانيتجميع  -
 . إيجاد علاقة بين المفاهيم -

  توظيف نتائج بحث في بناء معارف جديدة* 

 .اقتراح حلّ للوضعية ومقارنته بما قدم -
 .مقارنة الحلّ بحلول أخرى -
 .تقديم حلول بديلة -
 .مناقشة الحلّ المقترح باعتماد البرهنة العلمية -
 .صياغة استنتاج أو مبدإ أو قانون -
 .استثمار المفاهيم العلمية المكتسبة في وضعيات جديدة -
-...   

  

  

  .ترتيب المؤشرات ليس ترتيبا خطيا* 
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائية
  

  المكون الأول السنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميزة

1 2 
 الوسط البيئي

  ×     .الحيوانات البرية/ الحيوانات الأليفة *    .  تمييز الحيوانات الأليفة من الحيوانات البرية-
 الحيواناتها الحيوانات البرية و تعرف بعض المنافع التي توفّر-

  .الأليفة
  .منافع الحيوانات الأليفة ومنافع الحيوانات البرية* 
  

  
  

×  

  ×     .النّباتات التلقائية/النّباتات المغروسة *   .ةباتات التلقائيباتات التي يغرسها الإنسان من النّ النّ تمييز -
 جسم الإنسان

-تعر  ف الأجزاء الرلجسم الإنسان ودور المفاصلة ئيسي .  
  .  الأطراف– الجذع –الرأس * 

  .حركة المفصل
  
  

×  

  ×  ×  .الوقاية من الحوادث*   .  الوعي بضرورة المحافظة على سلامة الجسم-

  .  تعرف الحواس الخمس-
  
  

×  

    ×  .   ربط عضو الحس بوظيفته-
-المحافظة على أعضاء الحس  .  

  / الرؤيـة    –العين/   السمع    –الأذن  / اللّمس   –الجلد  * 
  .ق  الذّو–اللّسان /  الشمّ –الأنف 

×    

 التّغذية
    ×  ) النّبات- الحيوان–الإنسان(الغذاء للعيش والنّمو *  . تعرف أهم الأغذية الّتي يعيش عليها الإنسان والحيوان-
-حاجة النّبتة إلى الغذاء*   . والنّباتة الغذاء في حياة الإنسان والحيوان إبراز أهمي.    ×  

    ×  .نظافة اليدين والأسنان*
   .  تطبيق قواعد حفظ الصحة المتعلّقة بالأغذية-

    ×  . الغذاء الصحي*
  ×    ).أهمية فطور الصباح ( الوجبات الغذائية *   .  تعرف الوجبات الغذائية وتوزيع أوقاتها في اليوم-
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اط الأغذية من قبل حيوانات مختلفة فـي          تعرف أعضاء التق    -
  .أوساطها الطّبيعية

  .المنقار/ الخرطوم/الأسنان* 
  

  ×  
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائية
  

  المكون الأول السنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميزة

1 2 
 وـمّـالن

 رات الّتي تطرأ عند النموالتغي 
-ف مظاهر تدلّ  تعرطول القامة: الإنسان *   . جسم الإنسان على نمو...  ×    
    ×  ...ظهور الريش أو الشّعر أو الوبرالحجم، : الحيوان *   .  تعرف مظاهر تدلّ على نمو جسم الحيوان-
-  رات الّتي تطرأ على النّبتة         تعرها   ف التّغيمن حيث  خلال نمو

  .طول ساقها وعدد أوراقها
  ... طول الساق، عدد الأوراق: النّبات * 

  
  

×  

  لـالتنقّ
    ×  .، الطّيرانالقفز، الزحف، السباحة: الحيوان *  .لها الحيوانات حسب أنماط تنقّتصنيف  -

   .ذلكفي  المستعملةنقل والأعضاء ة التّبط العلاقة بين كيفي ر-

  ...المشي، القفز، العدو: الإنسان * 
  .الزعانف/ السباحة * 

  .الأجنحة/ الطّيران 
  . الأرجل أو القوائم/ القفز والمشي والعدو

×  

  
  
  

  التنفّس
  ×    . تنفّس الإنسان*   .لى الإنسان والحيوان الوعي بالدور الحيوي للهواء بالنّسبة إ-
    ×  .في الهواء، في الماء: تنفّس الحيوان *   .  تعرف الأوساط التي يتنفّس فيها الإنسان والحيوان-
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  ×    .الاختناق، الزكام*   . تعرف الحالات الّتي تتعطّل فيها عمليّة الّتنفّس-
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 دالّة بإنجاز بحوث ومشاريعحلّ وضعيات مشكل   الكفاية النّهائية
  

ّـاني السنة   المكون الث
 العلوم الفيزيائية

 المحتويـات الأهداف المميزة
1 2 

 الفضـاء
    ×  . أسفل–أعلى /  تحت –فوق *   . تعيين موقع جسم في الفضاء بالنّسبة إلى جسم آخر-
    ×  . على يسار–على يمين /  وراء –أمام *   . تعيين موقع جسم في الفضاء بالنّسبة إلى يمين المتعلّم أو يساره-
    ×  . نفس البعد– أبعد –أقرب *   . تحديد مواقع الأجسام عند مشاهدتها-
    ×  . أصغر–كبر *   . مقارنة جسم بجسم آخر من حيث الحجم-
    ×  . أقصر–طول *   .ة جسم بجسم آخر من حيث الطّول مقارن-
 وصف الأبعاد الظّاهرية لجسم يوضع على مسافات مختلفـة مـن     -

  .مشاهد
 مقارنة المسافات الّتي تفصل مشاهدا عن أجسام مختلفة بالاعتماد          -

  .على الأبعاد الظّاهرية

  .الأبعاد الظّاهرية* 
  
  

×  

ء اعتمادا علـى تغطيـة بعضـها         تعيين مواقع الأجسام في الفضا     -
  .ببعض إذا وضعت على استقامة واحدة

 تعيين جسم من جسمين يغطّي الثاني كليا أو جزئيا إذا وضعا على             -
  . استقامة واحدة بالنّسبة إلى مشاهد

  ×    .التّغطية* 

  . تقدير المسافة الفاصلة بين مشاهد وجسم ما-
شاهد باعتماد نسبة التّغطية     استنتاج أن بعد الأجسام أو قربها من م        -

  .قصرهامرتبط بطول المسافة بينهما أو 
  ×    . مسافة أطول-مسافة أقصر * 

  ×    .المتر*   اختيار الوحدة  الملائمة لقيس الأطوال -
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  ×    .اللّتر*   .  اختيار الوحدة الملائمة لقيس السعات-
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 ث ومشاريعحلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحو  الكفاية النّهائية
  

  المكون الثّاني السنة

 العلوم الفيزيائية
 المحتويـات الأهداف المميزة

1 2 
 الزمـن

 مقارنة أحداث مألوفة بعضها ببعض من حيث المدة الزمنيـة           -
  .الّتي تستغرقها

 *ة أطول مدة أقصر/ ة زمنية زمنيمد.   ×  
  
  

    ×  . إدراك أن اليوم يتكون من ليل ونهار-
تتم فـي اليـوم     ) ليلية ونهارية   (  تعيين سلسلة من الأنشطة      -

  .الواحد
  . النّهار/ اللّيل * 

×    

  ×    .الأسبوع/ اليوم *   .  ذكر أيام الأسبوع بالتّرتيب-

  .سلها الزمني ترتيب أحداث حسب تسل-
 مقارنة سرعة تنقّل الأجسام بالاعتماد على مقارنة المسافات         -

  .الّتي تقطعها في مدة زمنية معينة 
  .  تمييز أحداث دورية من أحداث غير دورية-

  . أبطأ/ أسرع * 

  
  
  
  
  

×  

 المـادة
    ×  .نفس الثقل/ أخفّ / أثقل *   . مقارنة جسم بجسم آخر من حيث الثّقل-

  . مقارنة جسم بجسم آخر من حيث الصلابة-  ×    .نفس الصلابة/ أشد صلابة / صلب * 
  ×    .أكثر لينا/ لين *   
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  . تعرف الحالات الفيزيائية للمادة -
 تمييز الحالة الصلبة من بقية الحالات الفيزيائية للمادة باعتمـاد   -

  .علاقة الشّكل بالوعاء
كلّ حالة من الحـالات الفيزيائيـة       إدراك بعض الخصائص ل    -

  . للمادة

  ×     .غازية/ سائلة/ صلبة* 
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائية
  

   المكون الثّاني السنة

  العلوم الفيزيائية
 المحتويـات الأهداف المميزة

1 2 

 القـوة

    ×  .جذب/ دفع *    تعرف بعض القوى وتعيين ما كان منها دفعا أو جذبا -

وتغيير أوتغيير حركتها   أ تبين أن تحريك الأجسام أو إيقافها        -
  .شكلها يكون بمفعول قوة

  
  

×  

 تبين أن تحريك جسم ساكن نحو الأعلى يتطلّب تسليط قوة           -
  .رافعة مناسبة

  
×  

  
  

  ×    . تغيير حركة جسم صعودا وسقوطا-

 إدراك حتمية وقوع الأجسام علـى الأرض عنـد تركهـا            -
  .تسقط

   . تغيير الحركة- تغيير الشّكل– الإيقاف –التّحريك * 

×  
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  ×    .قوة مغناطيسية/ قوة كهربائية / قوة عضلية *   .  ذكر بعض أنواع القوى-
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.��  �<�ل ا�ّ��
  
  
  
  

  
  

  :الأداء المنتظر في نهاية السنة الأولى 
في نهاية السنة الأولى من التّعليم الأساسي يكـون المـتعلّم           
قادرا على حلّ وضعيات إشكالية متّصلة بالوظائف الحيوية        

  .الزمن والمادة والطّاقةللجسم وبتعامل الإنسان مع الفضاء و

  

  

  

  :الأداء المنتظر في نهاية الدرجة الأولى 
في نهاية الدرجة الأولى من التّعليم الأساسي يكون المـتعلّم          
قادرا على حلّ وضعيات إشكالية متّصلة بالإنسان في علاقته         
بالمحيط وبتعامله مع الفضاء والـزمن والمـادة والطّاقـة          

ة للجسموبالوظائف الحيوي.  



  


	�� ا������ّ

	���	� ا�و
� �� ا ��ّ���ّ
  81    ا
��ا�� ا

  
�. و�4BّCا#���Aـــ���4 ا�ّ���  

  
  
  

 بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

 تحليل وضعية 1

 .تحديد مكونات الوضعية •
 .ضبط العلاقة بين العناصر المكونة للوضعية •
 .تحييد الدخيل •
• ... 

 تعليل إجابة 2

 .تخير التّمشّي الملائم للحلّّ •
 .توظيف المفهوم •
 .يم التّعليل الملائمتقد •
• ... 

 إصلاح خطأ  3

البحث عن الخطإ باعتماد العلاقة الرابطة بين        •
 .عناصر الوضعية

 . إعادة تركيب الوضعية •
أو كتابيـا عـن الأعمـال       /الإخبار شـفويا و    •

 .المنجزة
• ... 



  


	�� ا�����ا
��ا�ّ

	ّ/ر,� ا�و
� �� ا ��ّ���ّ
  82    �� ا

  
  ا��D+ـــــ"

  
  

  

  المصطلحات والمفاهيم �
  
 :المشكـل  -1

موضوع يتضـمن وضـعية تتطلّـب       «: المشكل بأنّه   " لوي داينو "يعرف  
معالجتها اتّباع تمشّ منطقي يفضي إلى نتائج على أن يكون أحد هذه التمشّـيات              

  )1995. ( »على الأقلّ جديدا بالنّسبة إلى المتعلّم) الوضعية أو التمشّي أو النّاتج(
 
  :الوضعيـة المشكـل  -2

مـوع   هـي مج   «: الوضـعية المشـكل بقولـه       " قرافيي روقيرز "عرف   •
المعلومات التي توضع داخل سياق معين للربط بينها، قصد إنجاز مهمـة            

  )2000.(»معينة 
تعلّميـة  - هي وضعية تعليمية   «: بقولهما  " كورني. ل"و" قارنيو. أ"عرفها   •

منظّمة، بحيث لا يستطيع المتعلّم حلّ المشكل المطروح بمجـرد تكـرار            
التّالي فـإن الوضـعية تسـتدعي       تطبيقات لأفكار أو لمهارات مكتسبة وب     

  )1992. (»صياغة فرضيات عمل جديدة 
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4-  �&�'(
   ا
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إن تدريس التّربية التّكنولوجية يقوم على مبدإ تمكين المتعلّمين منذ بدايـة            

استهم من استكشاف العالم التّكنولوجي والتّعود في سن مبكّـرة علـى فهـم              در
لذلك نـص القـانون     . المحيط الاقتصادي والتّكنولوجي وأثره في حياة الإنسان      

تدرس "  على أن    52 في فصله    2002التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسي لسنة      
حيط التّكنولوجي الذي يعيشون    التّكنولوجيا بهدف تمكين المتعلّمين من فهم الم      

". فيه ومن إدراك أهمية استعمال التّقنيات في النّشاط الاقتصادي والاجتماعي           
 في صفحته الثّانية على إعداد المتعلّمـين        2003كما نص برنامج البرامج لسنة      

إعدادا يساعدهم على مواكبة تغيرات زمانهم ومستحدثاته  والاسـتعداد لتجـدد            
  :  كفايات مجال التّكنولوحيات بهدف تمكين المتعلّم من أن فجاءت. المهن

  
  يستكشف المحيط التّكنولوجي والاقتصادي  •
  يقترح تفسيرات وحلولا لمسائل ذات طابع تكنولوجي أو اقتصادي  •
  يستعمل الأدوات والوسائل والطّرق التّكنولوجية وينتج بواسطتها  •
  .نولوجيةيتواصل بلغة التّدريس للتّعبير عن مقاصد تك •

  
من أجل هذا تم إدراج مادة التّربية التّكنولوجية في المرحلة الابتدائية من            

حلّ وضعيات مشكل دالّـة عـن       ."التّعليم الأساسي  وضبطت لها الكفاية التّالية        
  ".طريق إنجاز مشاريع متصلة بالمحيط التّكنولوجي والاقتصادي والبيئي
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 في  محاورة وما ترمي إليه كفايتها وقع تحديد        كنولوجيربية التّ د للتّ ه الجدي وجمام التّ أ

والي كنولوجي للعصر، وهي على التّر التّصلة بالمحيط الاقتصادي وبالتطو:  
  .ةقنيات الفلاحيالتّ -

  .شييدتقنيات التّ -

  .جيستقنيات النّ -

- صالات المعلومات والاتّتكنولوجي. 

  .ضمنها مفهوم المحافظة على المحيطمع الملاحظة أن هذه المحاور يدرج 

  :ة كنولوجيربية التّ التّتوزيع محاور

إن توزيع محاور التّربية التّكنولوجية على امتداد درجات التّعليم بالمرحلة الابتدائية             
 المعرفية وما يشهده المحـيط      موقع تحديده في ضوء القدرات الذهنية للمتعلّمين ومكتسباته       

  .لمجال التّكنولوجيمن تطورات في ا
من هذا المنطلق وقع خـص محور تكنولوجيات المعلومـات والاتّصـال بتـدرج                

يميزه عن بقية المحاور ويستجيب لانتظـارات متعلّمـي اليـوم والمرامـي التّجديديـة               
   .والاستشرافية للسياسة التّربوية

  جدول توزيع محاور

  ائيةالتّربية التّكنولوجية بالمرحلة الابتد

 ا�ّ�ر�ـــ� ا�ّ����� ا�ّ����� ا�و��
 

 6السنة 5السنة 4السنة 3السنة 2السنة 1السنة ا�
��ور
   × × × × التّقنيات الفلاحية

   × × × × ج يتقنيات النّس

  × × × × × تقنيات التّشييد

تكنولوجيات المعلومات 

 والاتّصال
 ×(*)  × 

    

 
  . كنولوجيات المعلومات والاتّصال بالدرجة الثّانية متى توفّرت الظّروف الملائمة لذلكينجز برنامج ت: (*) 
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عامل مع    التّ إنصالات المعلومات والاتّ  تكنولوجي  ة لا يرمـي إلـى       بالمرحلة الابتدائي
 تدريس ماد را علـى اسـتعمال تكنولوجيـات       لميذ مبكّ تدريب للتّ " ما هو   ة وإنّ ة الإعلامي
ة من  طبيقيف على مختلف مجالاتها التّ    عرم في توظيفها والتّ   حكّصال والتّ والاتّالمعلومات  

    وفـي   )1("م الذاتي علّعي إلى امتلاك المعرفة والقدرة على التّ      أجل تحرير مبادراته في الس 
  : الية  تحديد الأهداف التّدريب تمإطار تجسيم هذا التّ

  .مينلمعرفة من أذهان المتعلّة بما يقرب مواضيع اعليميإغناء الوسائل التّ -
- المختلفةتيسير اندماج المعارف بإزالة الحواجز القائمة بين المواد .  
 ـ  مين من بلوغ الاستقلالي   تمكين المتعلّ  - ق بالبحـث عـن المعلومـات       ة فيما يتعلّ

 …ومعالجتها وتوظيفها
 عاوني سواء داخل المجموعة الواحـدة أو      مين على أشكال العمل التّ    تعويد المتعلّ  -

  .بين مجموعات مختلفة

                                                 
(1)  �99: �99�ّ����

��B	�99 ا=��Aا@ّ�99إد��99ج >)!#
#���99ت ا
��	#��99ت وا=ّ> ا
#;�/�99 ا�A �99لD�ّ

�99 � ��99 ا�
 – 2003. �	99�� ا�

!ّ
  �ّ�&�H��FG ا
ّ�ا
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لوجية على عدد من المقومات البيداغوجية التـي تيسـر          وتقوم أنشطة التّربية التّكن   
  .امتلاك الكفايات المتّصلة بهذا المجال من قبل المتعلّم

  :وتستند هذه الاختيارات البيداغوجية إلى المرجعيات التّالية 
   من أجلها هذا المجال ضمن مجالات التّعلّم المدرسي المقاصد التي أدرج-
    جعل المتعلّم محور العملية التّعليمية التعلّمية-
 المقاربات التي تهدف إلى جعل التّعليم في خدمة التّعلّم، وتجعل من المعلّم طرفا              -

  .يساعد المتعلّم على تطوير كفاياته
مشّيات البيداغوجية للتّربية التّكنولوجيـة     لذلك، فإن تحديد الاختيارات المتّصلة بالت     

هو توضيح للمسالك، وإنارة للسبل المؤدية إلى تملّك الكفايات المتّصلة بالمـادة ، وإلـى               
 لدى المتعلّم، حتّى يكون التعلّم محقّقا لمقاصد إدراج هـذا           الكفايات الأفقية تطوير عدد من    

  .فهالنّشاط ضمن خارطة المواد المدرسية وأهدا
 المواقـف وحتّى تكون أنشطة التّربية التكنولوجية مجالا حقيقيا توفّره المدرسة لاكتسـاب            

 المؤسسة لكفايات المجال وللكفايات الأفقيـة، تقـوم الاختيـارات           والاتّجاهات والمهارات 
  :المنهجية المنظّمة للوضعيات التعليمية التعلمية على عدة مقاربات منها 

  
  : بالكفايات  المقاربة-1
  

فالتّربية : تستند أنشطة التّربية التّكنولوجية إلى المقاربة بالكفايات في أبعاد مختلفة           
التكنولوجية لا تهدف إلى إكساب المتعلّم جملة من المعارف المجزأة المتّصـلة بمحـاور              

رف فـي   البرنامج المختلفة، وإنّما تهدف أساسا إلى إكسابه كفايات تجعله قادرا على التص           
 لحل مشكلات موظّفا في ذلك معـارف اكتسـبها وتقنيـات تملّكهـا              وضعيات ذات دلالة  

  . تدرب عليهاومنهجية
إن تضمين البرنامج عددا من المحتويات، لا يعدو أن يكون سوى تحديـد لنقـاط               
ي استدلال يهتدى بها في تنظيم المواقف التعليمية التعلّمية، على أن يبقـى الهـدف النّهـائ     

للتعلّم، هو امتلاك كفايات تعكس قدرة المتعلّم على توظيف ثقافته التكنولوجية التي اكتسبها             
 تواجهه ضمن وضعيات دالّة، مما يجعل المتعلّم من خلال مواجهته لكـلّ         حلّ مشكلات في  

وضعية مشكل، يطور كفاية للمادة، أو كفايات أفقية تسعى المدرسة إلـى تطويرهـا مـن         
  .تلف التعلّمات التي تقترحها على المتعلّمخلال مخ

  
  



 


	ّ�ر�� ا� ��ّ�
�ّ

�ا
��ا�� ا�
  89    و
� �� ا
ّ��	�� ا�

  : مقاربة المشروع-2
  

تعتبر أنشطة التّربية التّكنولوجية من أفضل المجالات المتـوفّرة لتجسـيم مقاربـة             
  .المشروع في الفعل التّربوي

فمقاربة المشروع، بما توفّره من مجال فسيح للابتكار والتصور، وبما تتيحه مـن             
عي، ومن فضاء لتبادل الخبرات و تلاقح التّجارب، هي المقاربة الأكثر           فرص للعمل الجما  

  .ملاءمة لأنشطة التّربية التّكنولوجية أهدافا وإنجازا وتقييما
فالتّربية التّكنولوجية بمختلف مكوناتها تجد فـي مقاربـة المشـروع أفضـل أداة              

نيات واكتساب القـدرة علـى      بيداغوجية تيسر مساعدة المتعلّمين على امتلاك مختلف التّق       
 تنطلق من حاجـات     مشاريع شخصية أو جماعية    فيها في إطار إنجاز      التّحكّماستعمالها و 

حقيقية نابعة من الرغبة في السيطرة على المحيط التّكنولوجي والاقتصادي للمتعلّم، أو من             
  .خلال الحاجة إلى البحث عن المعلومة والتّواصل مع الآخر

ماد مقاربة المشروع من قبل مختلف أنشـطة التّربيـة التّكنولوجيـة            لذلك فإن اعت  
اختيار منهجي يجعل من التعلّم في هذا المجال هادفا غير مجاني، ومكتسبا دلالته بالنّسـبة               

  . للفرد، ووظفيا غير متصنّع
إن في اعتماد مقاربة المشروع تكريسا لمبدإ الانسجام بـين المقاربـات المختلفـة              

 كـي يوظّـف   فمقاربة المشروع توفّر مجالا مناسبا للمـتعلّم        . في النّشاط الواحد  المعتمدة  
  .مكتسباته المحققة من خلال مختلف أنشطة التعلّم

 بما توفّره مـن     لإدماج التعلّمات ومن هنا فإن مقاربة المشروع تتيح مجالا ملائما           
، وهـو مـا يجعـل       معرفية مختلفة فرص لتوظيف المتعلّم لمكتسبات تنتمي إلى مجالات        

  .   مقاربة المشروع في انسجام واضح مع روح مقاربة الكفايات المكرسة لمبدإ الإدماج
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  .كنولوجي والاقتصادييستكشف المحيط التّ •
  .يقترح تفسيرات أو حلولا لمسائل ذات طابع تكنولوجي أو اقتصادي �
 .التّكنولوجية وينتج بواسطتهايستعمل الأدوات والوسائل والطّرق  �
 .ةعبير عن مقاصد تكنولوجيدريس للتّيتواصل بلغة التّ �

  كفاية المجال

 

ةكفاية الماد  .كنولوجي والاقتصاديصلة بالمحيط التّة عن طريق إنجاز مشاريع متّات مشكل دالّ وضعيحلّ  
 

 

نةالس  نات الكفايةمكو  زةالأهداف الممي  المحتوى 
1 2 

 توضيحات

يتدرب المتعلّم على   
ــيم   ــلوك التّنظ س
والمحافظــة علــى 
ــاء  الأدوات وفضـ

 .العمل

  
 .تنظيم الأدوات المدرسية* 
 .افة الأدواتالمحافظة على نظ* 
 .تنظيم أثاث الفصل والمحافظة على نظافته* 
  .التّواصل بلغة تقنية مناسبة* 

  
  . ترتيب الأدوات-
  . ترتيب الأثاث وتنظيمه-
  .  المحافظة على نظافة القاعة والمدرسة-
 .  التدرب على توظيب معجم لغوي ملائم-

 
× 
× 
× 
× 

 
يتحقّق هذا المكون على امتـداد      
السنة الدراسية ولا يـدخل فـي       

 .مجال التّقييم

ــتعلّم   ــف الم يوظّ
ــة   ــات فلاحي تقني

 .لإنجاز مشاريع

  .القيام بعملية البذر* 
  
  .بة صالحة للزراعةغرس أشتال في تر* 
 .القيام بأشغال العناية والمتابعة* 
 
 *يشيد في مياه الرف الرالتصر. 
  
  
  التّواصل بلغة تقنية مناسبة* 

  .الحديقة البذر في اوان وفي -
  . تربة صالحة للزراعة-
  . غراسة أشتال-
  : أشغال العناية والمتابعة -

  ...التّسميد، الإضاءة، التّهوئة، التّحمير 
-يالحة للرالمياه المستعملة والص .  
  . مياه الأمطار-
  ... مياه الآبار-
 . الرصيد المعجمي الملائم-

×  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
× 

×  
×  
×  
×  
  
×  
×  
×  
×  

تنجز أنشطة المشاريع حسب ما     
  .تستدعيه فصول السنة
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نةالس  نات الكفايةمكو  زةالأهداف الممي  المحتوى 

1 2 
 توضيحات

 *والإلصاق والطي ات القصتوظيف عملي . 
  
إنجاز أعمال متكاملة حسب رسـوم محـددة        * 

 .بتوظيف عمليات القص والطي والإلصاق
 .التّمييز بين الأشكال المسطّحة والمجسمات* 
 
 .تشكيل مجسمات* 
أعمـال متكاملـة باعتمـاد التّفكيـك     صـنع  * 

  .والتّركيب

  :  أشكال هندسية من مواد لينة -
  الورق، القماش

 لعب من الورق، القماش، البلاسـتيك،       -
  ...الفلّين، ورق الألومنيوم، الصلصال

  :  الأشكال المسطّحة والمجسمات -
  ...الملاحظة، التّعرف، التّمييز

  ...  من الطّين أجسام من الصلصال،-
  : أجسام من الصلصال، من الطّين -

 ...تعرف أجزائها، صنعها

×  
  
  
  
×  
  
×  
× 

  
  
×  
  
  
  
  
  

    والخامـات  الاستفادة من المواد
  .المتوفّرة في المحيط

ــتعلّم   ــف الم يوظّ
ــييد  ــات التّش تقني

 . تكوين لوحات من الفسيفساء*  .لإنجاز مشاريع
  
  
  
 .المحافظة على البيئة* 
  
  
 
  .التّواصل بلغة تقنية ملائمة* 

  : لوحات من الفسيفساء -
، )قص، إلصاق وتنسيق(الورق الملون 

الأصداف، قطع من البلاستيك الملون، 
  ...قطع القماش الملون

  :  مشاريع من مواد مستعملة -
بلاستيك، علب فارعة، أغطية قوارير،     

  ...ورق، نباتات
  

 . رصيد لغوي ملائم-

 
 
 
 
 

× 
 
 
 

× 

× 
 
 
 
 

× 
 
 
 

× 

  .مشاريع من ابتكار المتعلّمين

ــتعلّم   ــف الم يوظّ
ــيج  ــات النّس تقني

 .لإنجاز مشاريع

  .النّسج حسب تقاطع عمودي* 
  
  
  .التّواصل بلغة تقنية ملائمة* 

خيوط من الصوف، سعف    :  مواد مختلفة    -
  ...أسلاك النيلونالرافيا، 

  
 . رصيد لغوي ملائم-

×  
  
  
×  
 

×  
  
  
×  
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الأداء 
 المنتظر

يكون المتعلّم قادرا على إنجـاز مشـروع      : في نهاية الدرجة الأولى     
      يوظّف فيه التّقنيات المكتسـبة والمـواد 

 .المتوفّرة
  

يكون المتعلّم قادرا على إنجـاز مشـروع         : في نهاية السنة الأولى    
 .يوظّف فيه تقنيات النّسيج

  

  ا�ّ",��ــ+

  
تخضع التّعلّمات التي يكتسبها المتعلّم من خلال إنجازه مشروعا إلى تقيـيم تكـويني              

  :وجزائي يهدف إلى رصد 
  . دوات التّكنولوجية لإنجاز المشروعمدى تحكّم المتعلّم في الأ -
 .مدى امتلاكه للمواقف والاتّجاهات التّي تعكس قدرته على المبادرة والابتكار -
ّـل التّمشّي المؤدي إلى بناء المشروع والقدرة علـى تعديلـه عنـد                - القدرة على تمث

 .الاقتضاء
 .لمجموعةالقدرة على الاعتماد على النّفس وعلى التّعامل مع الآخرين داخل ا -
 .القدرة على التّصرف في الزمن -
  

  :وتتركز عملية التّقييم في هذا المجال على احترام المقومات التّالية 
ملاحظة التّمشّيات التّي يعتمدها المتعلّمون وملاحظة مدى التقدم فيها بـالنّظر إلـى              -

  .الأهداف التي وضعوها لأنفسهم
 .جاح لدعمها، ومواطن الخطإ لعلاجهامساعدة المتعلّمين على تبين مواطن النّ -
  .توظيف التّقييم لتعديل التمشّيات وتطوير طرق العمل ووسائله -
  

لذلك فإن تقييم أثر التعلّم الحاصل لدى المتعلّم من خلال تصوره وتخطيطـه وإنجـازه               
 لمشروع، عملية مركّبة لا تختزل في إنجاز اختبار، وإنما تتم عبر متابعة مستمرة لمواقـف             

  .المتعلّم داخل المجموعة في مختلف مراحل المشروع
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 بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

  .الملاءمة 1
 .توافق المنتوج مع المطلوب •
•  ...  

2  

التحكّم في استعمال التّقنيات    
  :والتّكنولوجيات المناسبة 

  . تقنيات التّشييد-أ-2
  . التقنيات الفلاحية-ب-2
  . تقنيات النّسيج-ج-2

  .اختيار الأدوات والخامات المناسبة •
 .الاستعمال الصحيح للأدوات والخامات •
 .التّوظيف الموفّق للتّقنيات اللاّزمة •
 .الاستعمال السليم للأجهزة •
• ...  

ســلوكات المــتعلّم خــلال   3
  .مشروعمراحل ال

  .المساهمة في التّخطيط •
 .المساهمة في الإنجاز •
 .المساهمة في التّقييم •
• ...  

  .إتقان المنجز  4

  .التّناسق •
 .جمالية الشّكل •
 .الإضافة الشّخصية •
• ...  
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التّربية الإسلامية مكون من مكونات مجال التّنشئة الاجتماعية باعتبار دورها في           
ّـخصية المتوازنة وتنشئة الفرد اجتماعيا وتهيئته للمبادرة والفعل     وهي بذلك . بناء الش

تهـا مـع    ا على امتلاك كفايات الفهم والنّقد وبناء الموقف في علاق         تساعد المتعلّمين 
وإضافة إلـى ذلـك، تسـاعد التّربيـة         . الكفايات الأفقية كما حددها برنامج البرامج     

  :الإسلامية في المرحلة الأولى من التّعليم الأساسي على 
 بانتمائـه الحضـاري العربـي     بوطنه تـونس و   تنشئة المتعلّم على الاعتزاز      •

الإسلامي  
 تربيته على انتهاج مسلك التّبصر والاعتدال والتّسامح في تعامله مع الآخر •
 تمكينه من حفظ السور والآيات القرآنية وسرد الأحاديث النّبوية الشّريفة •
توظيف المعاني والقيم الأخلاقية الواردة في الآيات القرآنية والأحاديث النّبوية           •

 تّدليل عليهاالشّريفة في مواقف وال
• تقوية حافظته وتقويم لسانه وتنمية رصيده اللّغوي 

مكونـات  إن هذه المبادئ التّأسيسية التي تنهض عليها التّربية الإسلامية قائمة على             
كفايات مندمجة تميز كلّ واحدة منها فرعا مهما من فروع التّربية الإسلامية وبهـذه              

  :الفروع نعني 
• الهدي القرآني 
  يدةالعق •
 الأخلاق  •

ولا وجود لفصل بين هذه الفروع إلاّ ما يقتضيه الإجراء إذ كلّ فـرع فيهـا                
 ويقتضي تحقيق ذلك    .يخدم الآخر ويتقاطع معه شأن تقاطعه مع بقية مجالات التّعلّم         

من المدرس تنويع وضعيات التّعلّم كأن يستثمر على سبيل المثال القصص الديني أو             
مواقف مستمدة من الحياة اليومية لإكساب المتعلّم القدرة على تمثّل أحداثا تاريخية أو 

المعاني والمفاهيم والقيم الإسلامية والإفصاح عنها والاستدلال عليها مـن الآيـات            
ّـريفة  والسور والأحاديث   أو أن يحفظ الآيات والسور والأحاديث النّبوية         النّبوية الش

ّـريفة  حفظا جيدا يرفد ال      قراءة ويغني زاد المتعلّم لغة ومعجمـا ويدفعـه إلـى           الش
الاستظهار الصحيح والتّلاوة الخاشعة في وضعيات تواصـل دالّـة أو أن يسـتثمر              

 كفايات التّواصل والتّعايش مع     - من خلال وضعيات دالّة      -الأخلاق والعقيدة لينمي    
ربية والتّعلـيم المدرسـي     الغير وفقا لما تقتضيه القيم الواردة بالقانون التّوجيهي للتّ        

  .وبرنامج البرامج) 2002جويلية (
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تعتمد التّنشئة الاجتماعية تمشّيات متعددة من بينها المقاربة بالكفايات التـي تعتبـر               
مجالا خصبا يسهم في تأسيس مهارات وسلوكات لممارسة الفعل التّربـوي بمـا يضـمن               

  .مبادرة والتّعايش مع الآخرفرص التّعلّم الذاتي وال
ولا تحيد مادة التّربية الإسلامية عن هذا التّوجه فهي تسمح للمتعلّمين بالتّفاعل مـع                

القضايا التي تطرح عليهم فهما ونقدا مما يفضي إلى بناء مواقف تستند إلى القيم والمعاني               
  .متعلّم بناء متوازناالإسلامية المستهدفة وتعضد بقية المجالات في بناء شخصية ال

  :ولتجسيم هذا يقترح التّمشّي البيداغوجي القائم على   
  

 :التّهيؤ للتّعلّم  )1
تهيئة التّلاميذ للتّعامل الواعي مع وضعيات التّعلّم من خلال مشاريع مسـتمدة مـن          

  :واقع المتعلّم درءا للمجانية بما يحقّق تملّك الكفاية 
رية، مكتوبة، مسموعة، أحداث، مناسـبات وطنيـة        بص(الانطلاق من سندات متنوعة      -

 ...)ودينية
 :تحفيز المتعلّمين للتّفاعل الإيجابي مع الوضعيات الدالّة المعروضة عليهم لتمكينهم من  -

 .اكتشاف المحتويات التي ستتمحور حولها أنشطة التّعلّم •
 .ضبط الوسائل والمعينات التّربوية التي ستستعمل •
بحوث الممكنة المتوقّعة فـي الغـرض والزيـارات والتّخطـيط           الاتّفاق على ال   •

 .للمشاريع التي ستنجز
 .تقاسم الأدوار وتحديد المسؤوليات •
 .ضبط مواعيد التّنفيذ وآجال الإنجاز •
 

2(  التّعلّم المنهجي: 
  :خلال التّعلّم المنهجي يسعى المربي إلى 

 .جعل المتعلّم محور العملية التّربوية •
 .يذ في وضعيات تواصل دالّةوضع التّلام •
 .تمكينهم من البحث والتّحليل والاكتشاف والتّحاور الإيجابي والتّعاون مع أترابهم •
 .تنويع مقامات التّواصل •
 .تجنّب مواقف الوعظ والإرشاد •
 .استثمار المشاريع التّربوية المبرمجة •
 إنجاز التّعلّمـات    التّدرج في التّعامل مع مكونات الوضعية بما يضمن التّقدم في          •

 .وتحقيق الكفاية
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3(  التّعلّم الإدماجي: 
  .يقترح المربي على تلاميذه وضعيات إدماجية تمكّنهم من تحقيق كفايات المجال

 
 :التّقويم  )4

لتقييم الجانب المعرفي يمكن للمعلّم أن يعتمـد علـى سـبيل المثـال اختبـارات                  
  :موضوعية من بينها 

  الاختيار من متعدد -
- واب والخطأالص 
 التّكميل -
- ........  

ّـل القيم وبناء المواقف يمكن للمعلّـم أن يعتمـد بعـض                 ولتقييم السلوكات الداّلّة على تمث
    :الأساليب الأخرى نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 

  جداول الملاحظة -
 جداول المتابعة -
 لعب الأدوار -
- .........  

  
  :ملاحظة 

إلاّ مـا  ) الهدي القرآني، العقيدة، الأخلاق(التّربية الإسلامية  لا يوجد فصل بين فروع مادة       
 ومع ذلك فإنّه يجدر الأخـذ  - إذ أن كلّ فرع يخدم الآخر ويتقاطع معه    -يقتضيه الإجراء   

  :بعين الاعتبار ما يلي 
  

 خصوصياتها المــادة

ّـل والتّلاوة السليمة  الهدي القرآني-  .الفهم والتّمث

ّـل بناء المواقف تجـاه الـذّات       الفهم والتّم   الأخلاق والعقيدة- ث
 .والآخر والمجتمع
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  كفاية المجال-1
تبنّي اتّجاهات واتّخاذ مواقف متّصلة بالقيم المرجعية التي تنبني عليها الشّخصية الوطنية والانتماء 

 .الحضاري
    

 كفايــــات -2
 المادة

  التّلاوة السليمة للسور القرآنية : 1ك
  التّدليل على المعاني والمفاهيم الإسلامية والإفصاح عن عقيدة الإيمان باللّه والرسول:  2ك
 توظيف المعاني والقيم الإسلامية في وضعيات دالّة : 3ك

  
مكونات  السنة

 الكفاية
 المحتويات الأهداف المميزة

1 2 
  الفاتحة، النّـاس، الفلـق، الإخـلاص،       -

المسد، النّصـر، الكـوثر، المـاعون،       
  .قريش

×  

ر 
سو
 لل
مة
سلي
 ال
وة
تّلا
ال

وع
ش
 خ
ي
 ف
ية
رآن
لق
ا

 

   يستظهر سورا قرآنية في خشوع-

الفيــل، الهمــزة، العصــر، التّكــاثر،  -
القارعة، العاديات، الزلزلـة، القـدر،      

  .العلق

  × 
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

   يفصح عن الإيمان باالله والرسول -
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

 صفات المسلم التي تبين أن الإسلام دين        -
  سلام وتسامح 

المسلم مـن   : "الحديث النّبوي الشّريف    * 
  " سلم الناس من لسانه ويده

  )أحمد (
   الشّهادتان-

×  
  
×  

  

   يقدم أمثلة على نعم االله المحسوسة -
  . يستظهر الآيات ويتلوها تلاوة سليمة وفي خشوع-

   نعم االله-
هو الذي خلق لكم ما في الأرض "* 

   "جميعا
  )29الآية ( سورة البقرة

  ×  

التّ
 ال
ية
لام
س
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الإ
ب

   قواعد الإسلام الخمس-   يذكر قواعد الإسلام الخمس-  
  :بني الإسلام على خمس : السند * 

ــدا شــها ــه إلا االله وأن محم دة أن لا إل
رسول االله وإقام الصلاة وإيتاء الزكـاة       

  .والحج وصوم رمضان

  ×  
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مكونات  السنة

 الكفاية
 المحتويات الأهداف المميزة

1 2 
  . يحسن إلى الوالدين ويفصح عن محبتهما-
  
  

  . أفضال الأبوين على الأبناء-
  . واجب محبة الوالدين-
  إلى الوالدين والبر بهما واجب الإحسان -

×  
  
  

  
×  
×  

  :الآيتان  -   يستظهر الآيتين ويتلوهما تلاوة  سليمة في خشوع-
  "ووصينا الإنسان بوالديه حسنا* "

  )8الآية  (سورة العنكبوت
وقضى ربك ألاّ تعبدوا إلاّ إياه وبالوالدين * "
            "  حساناإ

  )23ية الآ( سورة الإسراء 
  

  
×  

  
  
  

  
  
  
×  
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ها
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   يذكر فوائد النّظافة-
   يحدد قواعد النّظافة ويوظّفها-
   يستظهر الآية ويتلوها في خشوع-

   نظافة البيت والجسم-
   فوائد نظافة الجسم والثّياب والبيت-

  " وثيابك فطهر* "
  )4الآية (رّـسورة المدث

×  
  
  

  
×  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

  .لالأك يذكر آداب -
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-
  
  
  . الاعتدال في النّفقة ومقاومة الإسراف-
  . يستظهر الآية ويتلوها تلاوة سليمة في خشوع-

 السلوك الذي يجب ممارسته عند الأكل -
  على انفراد ومع الجماعة

  :الحديث النّبوي الشّريف * 
  "يا غلام سم اللّه وكل مما يليك"

  )الشّيخان(
  : الأكل والنّفقة  مضار الإسراف في-

" * وكلوا واشربوا ولا تسرفوا إنّه لا يحب
  "المسرفين

  )31الآية (سورة الأعراف

  ×  
  
×  
  
  
×  
×  
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   يمارس آداب الاستئذان باعتماد الأساليب المناسبة له-
  
  
  
  
  

   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

 آداب الاستئذان قبل الدخول على -
  :الآخرين 

  .الطّرق دون إلحاح •
 .المناداة •
 .طلب الإذن بالدخول •

 *الحديث النّبوي 
  "الاستئذان ثلاث فإن أذن لك وإلاّ فاُرجع"

  )البخاري (

  ×  
  
  
  
  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
1 2 

   يؤدي التحية ويظهر حسن المعاملة-
  
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

  السلام عليكم:  التحية -
  .وعليكم السلام ورحمة االله وبركاته:  الرد على التّحية -

  :الحديث النّبوي الشّريف * 
  "أفشوا السلام بينكم تحابوا"

)الحاكم (  

×  
  
  
×  

  

   الجلسة-   :  آداب الجلوس-   يمارس قواعد آداب الجلوس في القسم-
   الاستقامة-  
   احترام الآخرين-  

×    
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   يمارس قواعد التّعايش السلمي مع الأفراد والمحيط-
  
  ع يستظهر الآية ويتلوها تلاوة سليمة في خشو-
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   حسن المعاشرة-
  افظة على المحيط المح-

  "وأحسنوا إن اللّه يحب المحسنين"...* 
  )195الآية (سورة البقرة

  :الحديث النّبوي الشّريف * 
  "لا يؤمن أحدكم حتّى يحب لأخيه ما يحب لنفسه"

  )البخاري(

  ×  
  
×  
  
×  

   يعدد فوائد الصدق في القول والإخلاص في العمل-
  . يستظهر الآية ويتلوها تلاوة سليمة في خشوع-

   الصدق في القول والإخلاص في العمل-
  "يا أيها الذين آمنوا اتّقوا اللّه وكُونُوا مع الصادقين"* 

  )119الآية (سورة التّوبة

  
  
  

×  
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  . يبين فوائد التّعاون على إنجاز عمل ما-
  . يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   التّعاون-
  :الحديث النّبوي الشّريف * 

"                               اللّه فـي عـون العبـد مـا دام العبـد فـي عـون أخيـه                 "
  )مسلم(

  ×  
×  
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الأداء 
 المنتظر

 يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيات تعـرض عليـه         :في نهاية الدرجة    
  :بالسور والآيات القرآنية والأحاديث النّبوية الشّريفة المكتسبة على 

  الإيمان باللّه والرسول ونعمه على الإنسان •
 آداب البيت والمدرسة والمجتمع •

    

 

 يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيات تعرض عليه   :لأولى  في نهاية السنة ا   
  :بالسور والآيات القرآنية والأحاديث النّبوية الشّريفة المكتسبة على 

  الإيمان باللّه والرسول •
 آداب البيت والمدرسة  •

  

� و�'&ّـ�ا%$ ��#�ّ
� (�� ا�  
  

  بعض مؤشّراته  نص المعيار  المعيار

 ةهـم الوضعييف 1معـ

 . يذكر •
 . يعدد •
 . يعبر •
• ... 

 ةيحلّل الوضعي 2معـ

 .يستدلّ •
 . يبرر •
 .  يقارن •
 .  يميز •
• م أمثلةيقد . 
• .. 

 3معـ
يقيم المواقف 

لـوكاتوالس 

 . يبدي رأيا •
 . يتّخذ موقفا •
• ... 
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تلازم الموسيقى الإنسان طيلة فترات حياته وفي مختلف مجالات نشـاطه           
  .بأشكال متنوعة مساهمة في نفس الوقت في تسليته وفي نحت شخصيته

  
 ـ               طة ومما لا شك فيه أن نشاط التّربية الموسيقية يسهم كغيره مـن الأنش

  :التّربوية في تحقيق الكفايات الأفقية المستهدفة لدى النّاشئة إذ 
يساعد المتعلّم على توظيف حواسه السمعية فـي اسـتماعه للموسـيقى             )1

 .وممارسة الفكر النّقدي
يمكّن المتعلّم من تقنيات ومهارات يحلّل بواسـطتها الأثـر الموسـيقي             )2

 .ه للموسيقىليتعرف مكوناتها ويحسن توظيفها في أدائ
يساعد المتعلّم على التّواصل والعمل مع الآخرين تحقيقا لتفاعل الفرد مع            )3

 .المجموعة وذلك من خلال مختلف الأنشطة التي يمارسها
يسهم في تجذير المتعلّم في هويته الوطنية من خـلال تعـرف التّـراث               )4

الموسيقي وفي تفتّحه على الآخر عبر استماعه إلـى موسـيقى شـعوب      
 .نوعةمت

يسهم في إرساء فكر منهجي ناجع لدى المتعلّم وذلك بتدريبه على الالتزام  )5
 .والتّركيز والدقّة في التّعامل مع الأثر الموسيقي

يؤنس المتعلّم على توظيف الوسائل التّكنولوجية الحديثة في التّعامل مـع            )6
  .البرمجيات الخاصة بالميدان الموسيقي
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يتمكّن المتعلّم في مادة التّربية الموسيقية خلال المرحلة الأولى من التّعليم   
  :الأساسي من 

 الإنشاد المساير بالأنشطة الإيقاعية �
 الاستماع والتذوق �
 تعرف الآلات الموسيقية والتّمييز بينها �
 اكتساب معرفة موسيقية ملائمة لقدراته �
 .وسيقيةالتّعبير والتّواصل باللّغة الم �
  

وحتّى يتوصل المتعلّم إلى السيطرة على الكفايات المدرجة للغرض يحسن 
 :بالمعلّم الاستعانة بالتّوجيهات التّالية 

العمل على أن يكون أداء الأناشيد أداء سليما من حيث الانسجام والنّطق  �
ّـس أثناء الإنشاد  .وكيفية التّنف

ازلة من خلال النّشيد وباعتمـاد      يكون التّحسيس بالأصوات الصاعدة والنّ     �
 .الإشارات اليدوية المبرزة لحركة الصوت

تجسيم الإيقاع عن طريق النّقر أو التّصفيق الخفيفين أو المشي باعتماد  �
حركات جسمانية أو وسائل وآلات إيقاعية صغيرة الحجم تكون مناسبة 

 .لطبيعة الطّفل وتتلاءم مع الجو المدرسي
 من الاستماع لنماذج من أعمال موسيقية مسجلة لتربية تمكين المتعلّمين �

 الذوق السليم لديهم
اعتماد جمل موسيقية معروفة ذات هدف تعليمي لإبراز الاستقرار في  �

 الصوت إلى جانب حركتي الصعود والنّزول
 .تمكين المتعلّم من ممارسة ألعاب توظّف المفاهيم الموسيقية �
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 .توظيف القدرات الصوتية والإيقاعيةالتّعبير والتّواصل ب كفاية المادة مادة التّربية الموسيقية
 �2ّ�ر ���1�ّت آ���� ا���دّة وا����ه�/ ا���.ّ-�� �,� +&� ا�ّ�ر$�ت ا�*ّـ(ث

  

ّـانية الأولى الدرجة ّـالثة الث  الث

المكون
 

يعبر المتعلّم ويتواصل بتوظيف    
القدرات الصـوتية والإيقاعيـة     

  :ذات الصلة بالمفاهيم التالية 

يعبر المتعلّم ويتواصـل بتوظيـف القـدرات        
الصوتية والإيقاعيـة ذات الصـلة بالمفـاهيم        

 :والأنشطة التالية 

ــيد الأداء  ــد للأناش الجي
 .والإيقاعات

ــبات  ــف المكتس توظي
الموسيقية النّاتجة عـن    

 .التّذوق والاستماع

ـم
ـ
ـ
ـ
ـ
المفاهي

 

الصــــــــــوت  •
  الصوت المرتفع/المنخفض

 الوحدة الإيقاعية •
تجسيم الإنشـاد بالوحـدة      •

 الإيقاعية
 حنيالإيقاع اللّ •
الإيقـاع  / الإيقاع المنتظم  •

 غير المنتظم
الجملـة  / الجملة المرتفعة  •

 المنخفضة
 :مسايرة الإنشاد بـ  •
  وزن الخطوة -
  وزن الوحدة المبسطة -

  الحركة الصوتية الصاعدة •
 الحركة الصوتية النّازلة •
 الصوت الطّويل والصوت القصير •
 الخلايا الإيقاعية •
  الوحدة -
 نصف الوحدة -
  مسايرة الإنشاد بالخلايا الإيقاعية •
 وزن الخطوة المقسومة •
التّمييز بين مختلف الأوزان المدروسـة       •

الوحـدة  /الخطـوة المقسـومة   /لخطوةا(
 ...)المبسطة

الحركة الصاعدة والحركـة    / الاستقرار   •
 النّازلة

 وزن الختم •
 :التّمييز بين مختلف الأوزان  •
  الوحدة المبسطة -
 الخطوة المقسومة -
  الختم -

ــاء دون  • الغنـــ
  مصاحبة

الغناء دون مساعدة    •
 خارجية

المقامات الموسيقية   •
 العربية

 الخلايا الإيقاعية •
  الوقت -
 نصفي الوقت -
الإنشـاد  (المسايرة   •

 )بالإيقاع
ين تطبيق المـواز   •

 والخلايا الإيقاعية 
  الوقت ونصفيه -
  النّفس -

ــين   • ــز ب التّميي
مختلف الإيقاعات  

  تسبةالمك
التّمييز سمعا بين    •

 الآلات الموسيقية
ــى  • ــتماع إل الاس

القطـع  / الأنغام  
الموسيقية المثيرة  
ــر  للعناصـــ

 المدروسة
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 التّعبير عن الأحاسيس والتصورات والأفكار والمواقف والتّواصلُ بصيغ مختلفة  كفاية المجال-1
    

 ير والتّواصل بتوظيف القدرات الصوتية والإيقاعيةالتّعب  كفاية التّربية الموسيقية-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

  

   الأداء السليم للأنشودة -
   أداء الصوت المنخفض والصوت المرتفع-
   مسايرة الإنشاد بالوحدة الإيقاعية-
  حني تجسيم جمل موسيقية بالإيقاع اللّ-
   التّمييز بين الإيقاع المنتظم وغير المنتظم-
  . التعرف إلى بعض الأصوات-
  

  

   أناشيد-
   الصوت المنخفض والصوت المرتفع-
   الوحدة الإيقاعية-
  حني الإيقاع اللّ-
   المنتظم وغير المنتظم الإيقاع-
  . طابع الصوت-

  

×  
×  
×  
×  
×  
×  

  

×  
×  
×  
×  
×  
×  
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:
  

  

   أداء الصوت القوي والصوت الضعيف-
  جملة المرتفعة والجملة المنخفضة أداء ال-
   مسايرة الإنشاد بوزن الخطوة-
  .  مسايرة الإنشاد بوزن الوحدة المبسطة-

  

   الصوت القوي والصوت الضعيف-
   الجملة المرتفعة والجملة المنخفضة-
   وزن الخطوة-
   . وزن الوحدة المبسطة-

    

×  
×  
×  
×  
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 . يساير المتعلّم أداءه فرديا أو جماعيا بالوزن المناسب:في نهاية الدرجة     الأداء المنتظر
  

 . فرديا أو جماعيا بإيقاع بسيط تعلّمهيساير المتعلّم أداءه :في نهاية السنة الأولى  
  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

    بعض مؤشّراته    نص المعيار    المعيار

1 
تمييز مكونـات الجمـل     

 الموسيقية

 الأداء السليم للأصوات •

 مسايرة الإنشاد بالإيقاع المناسب •
•  ... 

 الأداء السليم للأناشيد    2

 النّطق السليم •

 الانسجام مع المجموعة عند الإنشاد •

 لسليم أثناء الإنشادالتّنفّس ا •
• ... 
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تساعد التّربية التّشكيلية، كأحد فروع الفنون، على إذكاء الحس الجمالي وإنمـاء الـذكاء                

ممارسة أنشـطة تشـكيلية     وقدرات التّعبير والتّواصل والإبداع من خلال تدريب المتعلّمين على          
  .متنوعة
وقد أُسس برنامج المادة على مقومات المقاربة بالكفايات قصد بناء فكر المتعلّم وصـقل                

ذوقه إذ يمكّنه من الممارسة مراعيا في ذلك مستواه الذهني واهتماماته الفعلية، كما يمكّنه مـن                
ّـرة في المحيط وذلك بـ التّعبير التّلقائي والتّواصل بتدريبه على التّعامل    :مع المواد المتوف

 تحقيق التّكامل بين العناصر التّشكيلية �
 تحسس العلاقة بين مختلف العناصر التّشكيلية تمهيدا للإبداع �
تعرف وامتلاك تقنيات الفعل التّشكيلي المساعدة على تحقيق كفاية الإنتاج والداعية إلى  �

 .كاء والتّعبير وتفعيل الخيالاستخدام الحواس وتوظيف أشكال الذ
  

  ا���ّ'  ا�&��ا%�$ 
  
ملاحظة إنجازات تشكيلية وتعـرف تقنيـات         اكتشاف الحقل الثّقافي الفنّي* 

  .تحقيقها تمهيدا للموضوع
  

   إثارة أفكار لتحقيق مشروع تشكيلي  
    وضع المشروع التّشكيلي* 

  .ضبط المجال التّعبيري الخاص بالمشروع
  

   .يار التّقنيات المناسبة لإنجاز المشروعاخت              
  تملّك التّقنيات وتحقيق اندماجها* 

  تعرف طرائق تملّك الجديد منها      وفق المبادئ التّشكيلية
تعرف طرائق تحقيق اندماجها لإنماء قدرات      

  .الإبداع
  
الإنجاز المؤسس على تنظيم العلاقـات بـين          تفعيل قدرات التّعبير والتّواصل* 

  لعناصر التّشكيلية باعتماد التّقنياتا
الوعي بخطوات الإنجاز من خلال عـرض         تقييم المنجز* 

  .الإنتاج وإبداء الرأي
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 �2ّ�ر ���1�ّت آ���� ��دّة ا�ّ����� ا�ّ�'��-ّ�� وا����ه�/ ا���.ّ-�� �,� +&� ا�ّ�ر$�ت ا�*ّـ(ث
  

ّـانية الأولى الدرجة ّـالثة الث  الث
المكون

ــكيلية   ــاريع تش ــاز مش إنج
باعتماد الخطـوط والألـوان     
ــطّحات  ــى المســ علــ

 .والمجسمات

ان إنجاز مشاريع تشكيلية باعتماد الخطوط والألـو      
ومواد مختلفة من المحيط مقطّعة ومجمعـة علـى         

 .مسطّحات ومجسمات

لي باعتماد مبدأَي الحركة    إنجاز مشروع تشكي   -
  والتّوازن بالخطّ واللّون والشّكل والكتلة

إنجاز مشروع تشكيلي باعتماد مبدإ الإيقـاع        -
  بالخطّ واللّون والشّكل والكتلة

-        باعتماد مبدإ التّضـاد إنجاز مشروع تشكيلي
 بالخطّ واللّون والشّكل والكتلة

المفاهيم
 

 أنواع الخطوط •
 خاصيات الخطوط •
 اتّجاهات الخطوط •
المســــــطّحات  •

 والمجسمات
 الرسم بالألوان •

 الألوان وفروقها الضوئية واللّونية •
 عمليات التّقطيع والتّجميع •
الفروق المتباينة والمتقاربة بـين عناصـر        •

 المحيط
الخصائص البصرية واللّمسـية لعناصـر       •

 المحيط
 ثنائية وثلاثية الأبعادالحفر على محامل  •
 الحفر الغائر والحفر البارز للأشكال •

 العلاقات الخطية •
الأشــكال والخطــوط بمختلــف اتّجاهاتهــا  •

 وأوضاعها وخصائصها
 التّوازن للعناصر المهيكلة للمنجز •
 الحركة •
 تّوازن للعناصر المقطّعة والمجمعةال •
 التّوازن بين الملء والفراغ •
 علاقة التّدرج بين الألوان والإيقاعات  •
 إثراء الفضاء باعتماد الإيقاع •
التّداول والإيقاع والملء والفـراغ بالأشـكال       •

 المقطّعة
 الإيقاع الكتلي •
 التّقارب والتّباعد بين الألوان •
 علاقة التّباين بين الخطوط •
 ات التّضاد بين الكتلعلاق •
التّباعد والتّقارب فـي الخصـائص اللّمسـية        •

 والبصرية للأشكال المقطّعة
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 التّعبير عن الأحاسيس والتّصورات والأفكار والمواقف والتّواصلُ بصيغ مختلفة  كفاية المجال-1

    

 التّعبير والتّواصل بإنجاز مشاريع تشكيلية  كفاية التّربية التّشكيلية-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
1 2 

  التّمييز بين الخطوط * 
  
  
  الألوانالتّمييز بين * 
  

  خطوط مختلفة في النّوع* 
   خطوط مختلفة في الخاصية-
   خطوط مختلفة في الاتّجاه-
  :الألوان المختلفة * 

  الفاتح -
 الداكن -
 الباهت -
  الصارخ -

  ×  
  
  
×  
  

  :مواد مختلفة *   لمجسماتاوالتّمييز بين المسطّحات * 
  ورق مقوى -
 صلصال -
 طين -
 خفّاف -
  اسفنج  -

  ×  
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ت 
حا
سطّ
لم
ا

  إنجاز رسوم باعتماد الخطوط*   
 إنجاز رسوم باعتماد الألوان* 
  
  
  
  
  إنجاز مجسمات* 

  ) الملونة– الجافّة -الأقلام اللّبدية(طّية رسوم خ* 
-الأقلام الشمعية ( رسوم بألوان مختلفة بـ      -

  ...) صبغيات أخرى- الألوان المائية-اللبدية
   مكونات تشكيلية مسطّحة- -

  
  
  مجسمات باعتماد مواد متوفرة في المحيط* 

×  
   
  
  
  
  
×  

×  
   
  
  
  
  
×  
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  ��4ل ا�ّ����/

  

 . ينجز المتعلّم لوحة تشكيلية باستعمال الرسم والتّركيب معا:في نهاية الدرجة     الأداء المنتظر
  

 .يعبر المتعلّم بالرسم مستعملا الخطوط :في نهاية السنة الأولى  
  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

    بعض مؤشّراته    نص المعيار    يارمع

1 
التّعبير باعتمـاد مبـادئ     
 وتقنيات تشكيلية ملائمة

 ملاءمة المنتوج للمطلوب •

 توافق التّقنية مع المضمون •
•  ... 

 ثراء الإنتاج وجماليته 2
 نظافة المنتوج وحسن العرض •

 إدماج التّقنيات الملائمة للموضوع •

• ... 
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