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 القانون التّوجيهي للتّربيـة والتّعلـيم       دارة نص تأتي رسالة التّربية في ص    
ربية والأهداف المنشودة منهـا وقـد       المدرسي لتشكّل قاعدة مؤسسة لغايات التّ     

 تنشئة التّلاميذ على الوفاء لتونس والولاء لها وعلى         " حددها الفصل الثّالث في   
ية الشّعور حب الوطن والاعتزاز به وترسيخ الوعي بالهوية الوطنية فيهم وتنم

لديهم بالانتماء الحضاري في أبعاده الوطنية والمغاربية والعربية والإسـلامية          
 .والإفريقية والمتوسطية ويدعم عندهم التفتّح على الحضارة الإنسانية

كما تهدف إلى غرس ما أجمع عليه التّونسيون من قيم تنعقد على تثمين 
لاعتدال وهي الضامنة لإرسـاء مجتمـع       العلم والعمل والتّضامن والتّسامح وا    

متجذّر في مقومات شخصيته الحضارية متفتّح على الحداثة يسـتلهم المثـل            
الإنسانية العليا والمبادئ الكونية في الحرية والديمقراطية والعدالة الاجتماعية         

  . "وحقوق الإنسان 

  :و,�+ـ* ا	��ر�ـ� 

المجتمع لما ينبغي أن تكون عليـه       عن رسالة التربية التي تحمل تصور         
أجيال المستقبل حسا ومعنى تترتّب مقاصد التّعليم ووظائف المدرسة وقد حددها           

 في ) 10، 9، 8، 7الفصول (النّص: 

ّـربيــة    � وتعنى بالجوانب الأخلاقية والروحية والجسدية والجمالية  :الت
كسـاب القـيم    فهي مجـال إ   . وبتكوين شخصية الفرد وإعداد المواطن    

 .وتغيير السلوك وبناء المواقف ودعم مقومات الاندماج الاجتماعي
ويهدف إلى تنمية القدرات العقلية والتّمكّن من المعـارف          :التّعليــم   �

والعلوم ومن ثقافة عامة تتيح الانخراط في مجتمع المعرفة والتعلّم مدى           
 .الحياة

قدرات ومهارات عليها يتأسس    ويتمثّل في إكساب التّلاميذ      :التّأهيــل   �
مستقبلهم المدرسي وكفاياتهم المهنية اللاّحقة واندماجهم فـي المجتمـع          

 .والحياة العملية

وقد حدد النّص لكلّ وظيفة من هذه الوظائف أهدافا ترمي فـي تكاملهـا              
وتماسكها إلى تحـديد ملامح المتخـرج فـي أبعـاده الشّخصـية والمدنيــة              

  .ّـقافية والعمليةالث-والمعرفية
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 التّعريف بأسس المقاربة بالكفايات 2-1
تستند المقاربة بالكفايات إلى عدة مرجعيات لعلّ أهمها المرجعية البنائية، 

وميزة هذه المقاربة أنّها . ومن أسسها أعمال فيقوتسكي وبياجي وغيرهما كثير
فة ودور المتعلّم في بنائها، وتعنى اعتناء شديدا تهتم اهتماما خاصا بطبيعة المعر

بالمسارات الفكرية والوجدانية والاجتماعية الملازمة لاكتساب المعارف الجديدة 
وما تقتضيه هذه المعارف من معالجة واسترجاع متواصل وما تستدعيه من 

  .هيكلة مستمرة للمكتسبات السابقة
  

علّم في مسار تملّك المعارف وتدعو إلى فالبنائية تمنح دورا أساسيا للمت
. الأخذ بعين الاعتبار منطق التّعلّمات الذي لا يمكن اختزاله في منطق المعارف

إن عملية التّعلّم تستوجب تدخّل نشاط المتعلّم المعرفي، فيكون التّعلّم إذاك نتيجة 
 فهو دور الوسيط أما دور المدرس في هذه العملية. لبناء داخلي يقوم به المتعلّم

ليس التّعلّم في منطق البنائية . المساعد أكثر من دور المؤتمن على المعارف
مسارا تراكميا يحصل بالإضافات المتتالية التي يقدمها المعلّم، وإنّما هو هيكلة 
متجددة للمعارف السابقة، تتخلّلها انقطاعات وتشوبها عوائق لا يمكن التّغلّب 

فالمتعلّم . توفّر متّسع من الوقت للمتعلّم وللمعلّم على حد السواءعليها إلاّ إذا 
حسب هذا المنظور مدعو إلى القيام بنشاطين مهمين أولهما نشاط إدماجي يتمثّل 
في استيعاب المضامين التي نعلّمها إياه، وثانيهما ملاءمة هذه المضامين مع ما 

عليه هذه العملية بسبب الهوة قد تستعصي . لات ومعارف سابقةلديه من تمثّ
التي تفصل بين المعارف المكتسبة وما نريد أن نعلّمه إياه، فتبرز في هذا الصدد 
فضيلة التّقييم التّكويني، إذ هو الذي يساعد على تجاوز هذه العوائق برصد 

  .الأخطاء وتحليل دلالاتها واستنباط سبل العلاج
  

يم والمرجعيات تسمح بإعادة النّظر في وللمقاربة بالكفايات جملة من المفاه
طبيعة العلاقات بين عناصر عملية التّعليم والتّعلّم من ذلك أنّها تضع المعارف 
في خدمة الكفايات وتؤسس لممارسات بيداغوجية جديدة تختلف عن النّموذج 

ب التّعليمي التّلقيني والتّراكمي، وترسي قواعد نموذج تعليمي يضع المتعلّم في قل
العملية التّربوية وتجعل التّقييم في خدمة التّعلّم، أما المدرس فيسند له دور 

  . الوسيط المساعد
  

إن السبيل إلى تحقيق هذا التّصور التّعليمي هو بناء البرامج الجديدة على 
هذا المفهوم الذي نشأ تاريخيا في ظلّ التّطور الذي الكفايات، أساس مفهوم 
ت العمل والإنتاج، والتي قادت إلى تجديد صيغ التّكوين المهني شهدته تنظيما

قبل أن يستنبط منه القائمون على شؤون التّعليم العام مناهج وطرائق ومعايير 
  . مستحدثة
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ولما كانت مقاصد التّعلّم مؤازرة المتعلّم لبناء الكفايات الخاصة به، صار 
لذلك لم يعد . سل بها إلى هذه الكفاياتمتأكّدا تنزيل المعارف منزلة الموارد يتو

لنا مبرر في تعليم المعارف من دون التّفكير في الغاية أو المنفعة المرتجاة من 
ورائها، إذ تكتسب المعارف دلالتها وجوبا باستعمالها عند الحاجة استعمالا 

إن المعارف من . ناجعا ومن عدم الفصل بين لحظة اكتسابها ولحظة تطبيقها
 هذا المنظور تضحي موارد يلجأ إليها لتخطّي صعوبة أو فهم وضعية أو خلال

لذلك . حلّ مشكلة، والمتعلّم لا ينخرط حقّّا في تعلّم ما إن هو لم يدرك الفائدة منه
 متينة بين المعارف وسياق توظيفها في المدرسة وفي الحيـاة يجب عقد صلةٍ

  .قيقهما معاالعامة وعدم عزل هذا عن ذاك والوعي بشروط تح
  

قدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من دا هي يوالكفاية تحد
المعارف والمهارات والسلوكات لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة 

 غير أن الكفايات تختلف .وللتكيف معهـا، ولحلّ المشكـلات وإنجاز مشروع
دود من الوضعيات باختلاف مدى اتّساعها، فبعضها ينطبق على مجال مح

لارتباطها بحقل مخصوص من حقول المعرفة، في حين يتّسع بعضها الآخر 
  . لعديد الوضعيات ويرتبط بأكثر من حقل واحد من حقول المعرفة

  
 :دور المدرس في بناء التّعلّمات وتحقيق الكفايات  2-2

   :يتنزل نشاط المدرس ضمن عقد تربوي يقتضي منه القيام بالأدوار الآتية
 :الوساطة  -1

المدرس وسيط بين المتعلّم والمعرفة، فهو الذي يتولّى توفير المناخ الملائـم            
للتّعلّم وتيسير ظروفه وإيجاد الحلول المتّصلة بالنّقل البيداغوجي وفق الكفايـات           

 .المحددة وتنزيلها في وضعيات دالّة
 :التّنشيط  -2

  :المدرس منشّط 
ّـز المتعلّمين ويرغّبهميتولّى تنويع أنماط التّعلّم وأ - أ  ساليبه بما يحف
يقوم في الفصل بدور التّعديل والتّوازن مما يضمن حسن التّعامـل مـع              -  ب

الصراعات العرفانية وتأطير المتدخّلين بما يمكّنهم مـن الإدراك السـليم         
لدورهم في المجموعة ولأدوار بقية عناصرها في مناخ مـن الارتيـاح            

 .والانشراح
 :تّشخيص التّقييم وال -3

المدرس مقيم، ويعني ذلك أنّه قادر على بناء أدوات تقييم صالحة ووجيهة            
  .وعلى تشخيص خصائص التّعلّم تشخيصا سليما
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 :التّعديل والدعم والعلاج  -4
يضطلع المدرس بمهمة اتّخاذ قرارات التّعلّم الصائبة في ضـوء التّقيـيم            

ص تخطّي العقبات بالنّسـبة     قصد وضع طرائق ووسائل عمل جديدة لتوفير فر       
ّـرين أو بلوغ مراتب عليا من التّميز والإبداع بالنّسبة إلى المتفوقين  .إلى المتعث

 :التّثمين والتّشجيع  -5
لا يخلو التّعلّم من بعد نفسي وجداني لا بد من أخذه بالاعتبار وذلك بتثمين 

  .يجابياالجهد وتعويد المتعلّم على تقدير أدائه الشّخصي تقديرا إ
  
 :دور المتعلّم في بناء التّعلّمات وتملّك الكفايات  2-3

لا تكمن قيمة النّشاط المعرفي الذي يمارسه التّلاميذ في مساعدتهم علـى            
تمثّل المعارف المدرسية المختلفة، وإنّما تكمن قيمته في بناء تجربتهم في الحياة            

 المدرسة في هذا السياق     وبناء ذواتهم وإقامة علاقات مع غيرهم من النّاس، وما        
إلاّ مجموعة من المظاهر المخصوصة والمؤقّتة التي تسهم فـي عمليـة بنـاء              

 . التّجربة العامة
إن التّلميذ في سعي مستمر إلى بناء العالم كي يندمج فيه ويحتلّ موقعا منه   
لذلك ليست علاقته بالمعرفة علاقة علمية تخص تلك المعرفة وإنما علاقته بهـا             
في ما يصلح منها بصفة عملية فيستغلّه ويدمجه ضمن الجهد العام الذي يبذلـه              

باعتماد زاوية النّظر إلى المعرفة هذه تذلّل الكثير        . من أجل التّكيف وبناء العالم    
من المشاكل البيداغوجية والصعوبات التّعليمية كالتّنمية الذّهنية والدافعية لأنّه لم          

 . من ليس في وسعه أن يتعلّم أو من هو غير قادر على النّجاحيعد في التّلاميذ
  

إن التّلميذ يبني معرفته في خضم تكييفه لهذه المعرفة وتكيفه معهـا، ولا               
تكسب المعرفة عنده معنى أو دلالة إلاّ إذا أسهمت في حلّ مشاكل تعترضـه أو               

ن للمعرفـة إلاّ    ساعدته على إنجاز مشروع اختطّه لنفسه، وبهذا المعنى لا يكو         
سواء كان فرديا أو جماعيا، إذ ليس للمرء من مصلحة          " البناء"تعريف واحد هو    

في معرفة ما إلاّ إذا رأى أنّها مؤهلة لحلّ مشكل، بهذه المعرفـة التـي يبنيهـا                 
المتعلّم بنفسه ويستثمر في بنائها موارده المدرسية وغير المدرسـية يمكنـه أن             

 وبهذا يتقلّص الفارق بين ما يعرفه المتعلّم ومـا لا يعرفـه    يتخيل ويبتكر ويبدع  
وما ينبغي أن يعرفه وتصبح حياة المتعلّم في المدرسة مشروعا مفتوحا من أجل             

 .بناء المعرفة الجديدة على أساس المعرفة العفوية
  

سي وتبعا لهذا التّصور البنائي لعملية التّعلّم فإن المتعلّم يعتبر الطّرف الرئي            
في بناء تعلّماته الأمر الذي يعني أن التّعليم لن يؤخذ علـى أنّـه مجـرد نقـل                  
للمعارف من المدرسين إلى المتعلّمين وإنّما يؤخذ على أنّه انخراط كامل من كلّ             
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متعلّم في تمشّ تعليمي هو أبرز مصطنعيه وأن يقصر دور المدرس فيه علـى              
وجيه والمساعدة وخلق المناخ التّربوي الملائـم       التّشجيع والتّحفيز والمرافقة والتّ   

فإلى المدرس من هذه الجهة تعود مسؤولية متابعـة         . لبناء التّعلّمات وتطويرها  
طريقة بناء المعارف وتصور التّدخّلات البيداغوجية النّاجعة التي تسهم في جعل           

  .اة اليوميةالمتعلّم مسؤولا عن تعلّماته وتساعده على نقل تعلّماته إلى الحي
وأساس التّعلّم في هذا التّوجه التّربوي انبناؤه على فكرة المشروع سـواء            
كان ذلك في فضاءات المدرسة أو خارجها، فالتّعلّمات وفق هذا المنظور تمـنح             
المتعلّم دورا نشيطا وحيويا يساعده على المشاركة الفعالة فـي بنـاء المعرفـة              

ل الاجتماعي مع بقية أطراف الفصل كما تتيح له         وتنمية مهاراته وتحقيق التّواص   
هذه المقاربة إطارا متعدد الاختصاصات يسهل لديه إدماج عدة أنشـطة فيتّسـع       

 .أفقه وتغتني تجربته

  موقع الولي في العملية التربوية 2-4
يعد الأولياء من شركاء المدرسة لأن لهم علاقة خاصة بأبنائهم ويمارسون     

افذا في كثير من الأحيان، لذلك يعتَبرون الجسر النّاقـل لمختلـف           عليهم تأثيرا ن  
            اد المعنـويفبهـذا الـز ،ة المتّصلة بالوسط العائلية والثقافينات التّاريخيالمكو
والثقافي والأخلاقي يمكن للأولياء أن يساعدوا أبناءهم على إنجـاز مشـاريعهم            

 .تّعاون والانسجام مع المدرسةوأن يراقبوا مسيراتهم التّعليمية في كنف ال
  

وليس المطلوب إلى الأولياء أن يتصرفوا مع أبنائهم تصرف المختص في             
باب من أبواب المعرفة العلمية أو التّربوية وإنّما المطلوب إليهم مرافقة أبنـائهم             
في أعمالهم وتشجيعهم على إنجازها وتذليل بعض الصعوبات التي قد تعترضهم           

  .مكانات التي يحتاجون إليها في هذه الأعمالوتوفير الإ
والولي في المنظومة التّربوية الجديدة ليس طرفا مستقيلا بل هو شـريك              

في علاقة تعاقد جديدة مع المدرس ومع المدرسة، منزلته في عالم التّربية تدعوه             
إلى التّعبير عن روح التّعاون والمشاركة في سـير العمليـة التّربويـة وذلـك               
بالمساهمة الإيجابية في مختلف مصالح المدرسة والمتابعة المنتظمة لأنشـطتها          
وتثمين جهود العاملين فيها وتقدير نتائجها والمساعدة على حلّ ما يعترضها من            

 .مشاكل وصعوبات، فهاجس الولي هو نفسه هاجس المدرسة وهو نجاح التّلميذ
ذي سنّه القانون التّوجيهي للتّربية ويجدر التّأكيد هنا على أن مجلس المؤسسة ال

والتّعليم المدرسي يعتبر الإطار التّشريعي المجسد لدور الولي في إنجاح العملية 
  .التّربوية
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 :ملامح المتخرج من المدرسة  3-1
 المرجـع الأساسـي     القانون التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسـي     يمثّل  

فمن مزايا هذا القانون . لمتخرج من كلّ مرحلة من مراحل التّعليم    لتحديد ملامح ا  
وخصائصه المميزة مباشرته لمسألة الغايات التّربوية المنشودة ومقاصد التّعلـيم          

فقد اعتنى بالأسس والمبادئ التـي      . من زواياها المختلفة بنظرة شاملة متكاملة     
 ـ         ن وظـائف وبالمحتويـات     تقوم عليها وبتجلّياتها في ما تنهض به المدرسة م

التّعليمية الكفيلة ببلوغها والكفايات التي يتعين اكتسابها لتكتمل صورة المتخـرج     
وهكذا فإن الملامح المرتقبة في نهاية كلّ مرحلة تعليمية         . وتتحقّّق جميع أبعادها  

تشكّل العمود الفقري للقانون التّوجيهي وخيطه النّاظم تكاد تسـتجلى مـن كـلّ              
  .الّتي جاءت مترتّبة بعضها عن بعضفصوله 
ج مجموعة مندمجة من الكفايات المنتظر تملّكهـا          ويقصد بملامح المتخر

من قبل المتعلّم في نهاية مرحلة تعليمية معينة والتي في ضوئها تصاغ البرامج             
وهي تعبير عن انتظارات المجتمع وحاجيات مختلف حرفاء المدرسة         . التّعليمية

  .مقتضيات مواجهة تحديات المستقبلبالنّظر إلى 
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  :ملامح المتخرج من المدرسة الابتدائية  لوفي ما يلي تفصيل
  

 مدى تحقّقها في نهاية التّعليم الأساسي الملامح

  : الأبعاد الشّخصية – 1

  :وتتجلّى في أن يكون المتخرج

ه إلى معرفته والـوعي      التدرج من حب الوطن والتعلّق ب      -  معتزا بانتمائه إلى تونس* 
  .بموقعه في العالم

  معتزا بذاته* 
 الشّعور بالذّات في تميزهـا واختلافهـا عـن الـذّوات            -

  .الأخرى

   التّمييز بين الاعتزاز بالذّات والغرور-

حريصا على الحفـاظ علـى ذاتـه        * 
  وصيانتها

 التّعرف إلى الحاجيات المادية والنّفسية وكـلّ مقومـات          -
 .كريمةالحياة ال

  . التّمييز بين الضروري والكمالي-

قادرا على الّتفاعـل الإيجـابي مـع        * 
  محيطه القريب والبعيد

  )المجتمع... العائلة ـ الحي( الوعي بالمحيط الاجتماعي -

   الوعي بالمحيط الطّبيعي وبالبيئة-

   التعرف إلى أسس العلاقات الاجتماعية-

   التفتّح على الآخر-

  نفسهواثقا من * 
  تقدير إمكانياته الذّاتية الحقيقية والتصرف وفقها-
   الوعي بأنّه قادر على ما هو أفضل-

  مستقلاّ فكرا وممارسة* 
  التّعويل على الذّات -
 القدرة على أن يضبط لنفسه أهدافا وأن يتخير تمشـيات           -

  لبلوغها

  جريئا في سلوكه ومواقفه* 
  عن مواقفه التّعبير عن قناعاته والدفاع-
   التّمييز بين الشّجاعة والتهور-

  . الوعي بضرورة المثابرة وبذل المجهود-  تواقا إلى التفوق والامتياز* 

  .  الإقرار بأن لا أحد في مأمن من الخطأ-  قادرا على الاجتهاد ومتحفّزا للتجديد* 



  

!����ر%� ا	ّ$�	$� �� ا	ّ����# ا"ّ�	 ��ّ��  12    ا	��ا�� ا	ّ�

  

 مدى تحقّقها في نهاية التّعليم الأساسي الملامح

  :لمدنية  الأبعاد ا– 2

  :وتتمثّل في أن يكون المتخرج

 متجذّرا في هويته* 

 التدرج في الشّعور بالانتماء من الوسـط العـائلي إلـى            -
 ...الوطن

/ العقيـدة   / الثّقافة  / اللّغة  :  التّعرف إلى مكونات الهوية      -
 الحضارة

  قادرا على العيش مع الآخرين* 
 . تفترضه من علاقات إدراك معنى الحياة الجماعية وما-
  التّعاون مع الآخرين-
  كبح النّزعة الأنانية-

  محترما لغيره* 
   تفهم أخطاء غيره-
  الإحجام عن إصدار أحكام قيمية-

  متسامحا فكرا وسلوكا* 
  الوعي بالاختلاف-
  احترام الآخر في تميزه-
  القدرة على الإنصات إلى الآخر-

  متضامنا* 

  فرد إلى الجماعة الوعي بحاجة ال-

   الأنانية تفسد العلاقات مع الآخرين-

   تقديس الحقّ في الحياة-

  الاستعداد لمؤازرة الآخرين -

  محترما للقانون* 
 الوعي بضرورة وضع قواعد لتنظيم الحيـاة الجماعيـة          -

  )العائلة ـ المدرسة ـ المجتمع(

  العلاقة بين المصلحة الخاصة والمصلحة العامة-

 *سا للعمل حريصا على إتقان مـا       مقد
  يقوم به

  الوعي بضرورة العمل في الحياة-

الأعمـال المدرسـية ـ    ( التدرب علـى اتفـاق العمـل    -
 ...)النّشاطات الموازية

  نزيها* 
   مغالبة المزاج والأهواء-
  التنبه إلى نقائصه والسعي إلى تجاوزها-

  متحلّيا بروح المسؤولية* 
  ب الحقّ يقف على أداء الواجبالوعي بأن اكتسا-
   الوعي بواجباته وتقديرها-
  تقييم موضوعي لأدائه والسعي إلى تطويره-

  رحب الصدر قابلا للنّقد* 
 الوعي بأن النّقد لا يستهدف الذات وأنّه ينـدرج ضـمن            -

  آليات تطوير الأداء
  النّقد في أصله تثمين للأداء-
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 لتّعليم الأساسيمدى تحقّقها في نهاية ا الملامح

  : الأبعاد المعرفية والثّقافية – 3

  :وتتجلّى في أن يكون المتخرج

 قادرا على التّواصل* 
 التمكّن من أدوات التّواصل اللّغوي وأشكال التّعبير الأخرى         -

وتوظيفها في وضعيات مختلفة في حياته الدراسـية وفـي          
 الحياة اليومية 

  تطوير الملكة اللّغوية-  معبرا بأشكال متعددة* 
  التدرب على أشكال التّعبير الفنّي والجسدي-

  مؤهلا للتّعلّم مدى الحياة* 
القراءة ـ الكتابـة ـ    ( التّمكّن من كفايات أساسية مستديمة -

تقــي الارتــداد إلى الأمية وتشـكّل قاعـدة        ) الحساب
 .لتعلّمات لاحقة

 انطلاقا من مكونات الثّقافة الوطنية التّعرف إلـى ثقافـات           -  متفتّحا على الثّقافات الأخرى* 
 وحضارات أخرى

  قادرا على النّقد والحجاج والبرهنة* 
  بناء مواقف شخصية والاحتجاج لها-
  مناقشة الآراء المخالفة-
  الاستعداد للنّقد الذاتي-

  خصب الخيال* 
لى إنجاز   الاستعداد لتقبل ردود فعل الآخرين عند الإقدام ع        -

  غير المألوف
  التحرر من المألوف والبحث عن الطّّّرافة-

  التعرف إلى أشكال التّعبير الفني وتذوقها-  ذا حس فنّي وجمالي* 

  : الأبعاد العملية – 4

  :وتتمثّل في أن يكون المتخرج

قادرا على توظيف مكتسباته فـي      * 
  وضعيات مختلفة 

فـي  ) معارف ـ مهـارات  (ته  القدرة على توظيف مكتسبا-
 أعماله المدرسية وفي واقع الحياة

  اكتساب القدرة على التّأقلم مع وضعيات مختلفة-  متكيفا مع المتغيرات* 

  مبتكرا* 
  الظّواهر/  الإحساس بالمشاكل -
   إعطاء الأدوات المتوفّرة وظائف جديدة-
  الاستعداد لمواكبة التّغييرات-
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3-2 ةالكفايات الأفقي 
  

لعلّ أبرز ما صار يتّسم به تطور المعارف اليوم توجهها نحو مفهوم لم 
نسق ، وسيطرة على تحصيلا لمبدئهايعد يكرس اكتسابها تحصيلا لها وإنّما 

 التّكيف مع ما تتطلّبه تلك المواكبة وعلى مواكبة تغيرها وقدرة على تجددها
. وسائله وإحكام تصريف اناتهره وتمثّل سياقاته، وإدراك التّعلّممن مواقف 

ويعني تحول مفهوم التّحصيل هذا لأول مرة، انخراط المعرفة، كما تقول 
فلسفات العصر، ضمن مفهوم المصلحة والفائدة، وتنزلها بشكل واع ضمن سياق 

  .العلاقة مع المحيط
لذلك فقد باتت العلاقات التّقليدية التّي لطالما ساست فروع المعرفة في 

ولم يعد من الممكن اليوم فصل تحصيل . ابق، علاقات غير وجيهة ولا راهنةالس
المعرفة العلمية عن الروح العلمي أو عن استتباعات تلكم الروح على مستوى 
السلوك اليومي وما بات يستلزمه ذلك السلوك من روح الانفتاح والتّسامح 

ويم نتائجها وتعيير كما لم يعد من الممكن فصل المعرفة عن تق. والحرية
نجاعتها بحسب معايير القيم ولا سيما في أفق حوار حضاري عالمي لئن كان 
أول شروطه تفاعل الحضارات لا تراتبها، وبالتّالي اعتزاز كل حضارة بقيمها، 
فليس آخر شروطه وعي كلّ حضارة بأنّها إنّما أدركت معنى إنسانيا لا 

  . أدركته الحضارات الأخرىيتضارب، بل هو يكمل، ما كانت
لقد بات التّعلّم موقفا حضاريا أول مقوماته الوعي بأن موضوع التعلّم 
شخصية المتعلّم بما هو إنسان، أي بما هو كائن محكوم بالتّفاعل، حريته حتّم 

وكل هذه الأحتام . عليه وتجدد معرفته حتّم عليه وتفتّحه على الغير حتّم عليه
ولذلك فإن دور . جددات والتحولات والتّغيرات اليومية لا تنتهيسلسلة من التّ

المدرسة اليوم لم يعد إكساب المعلوم وإنّما إكساب القدرة على تحصيله وعلى 
إن نجاح المدرسة اليوم قد بات يقاس أكثر من أي وقت . تحصيل كلّ تجدداته

بما في ذلك القدرة على مضى بمدى قدرة المتعلّم على أن يتجدد بعد المدرسة، 
 ارتيادها ضروري المدرسة مفتوحة له من المهد إلى اللّحد، وأن أن يفهم أن
على قدر تجدد المعارف، وعلى قدر تجدد سياقات التّكيف التي تضعه أمامها 

  .الحياة
لذلك فإن خطّة التّعليم اليوم لم تعد قابلة لأن تصاغ ضمن المعجم التّقليدي 

.  البرنامج نقاطا معرفية يمثّل استيفاؤها دليلا على استكمال التّحصيلهالذي يحدد
على امتلاكه ) en situation" (في الوضعية"فالمطلوب من التّلميذ هو البرهنة 

ولذلك باتت المقاربة بالكفايات كفاية مشتركة لكلّ . للمعنى لا على امتلاكه للمادة
         .وجيها وراهنا" قفي السبا"نظام تربوي يبتغي أن يظلّ 
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وتتطلّب صياغة مرجعية البرامج وفق منطق الكفايات التّمييز بين مستويين 
  :اثنين 
وهو المنطق الذي يحتكم إلى تمفصلات  : مستوى المنطق الداخلي للكفاية -

 :المواد وعائلات المواد فيفرع الكفاية إلى 
o  ةة العامالكفاية الأفقي 
o  ةة الكفاية المجاليالخاص)عائلة من المواد( 
o  ةة أو كفاية المادة واحدة(الكفاية الخصوصيماد( 
وهو المستوى الذي يراعي توزيع : مستوى المنطق الزمني للكفاية  -

  :التّحصيل على مراحل التّعليم فيدرج الكفاية إلى 
o  ةة النّهائينهاية مراحل التّعليم(الكفاية الأفقي( 
o ة المة الكفاية الأفقيلدى نهاية مرحلة من التّعليم( رحلي( 
o  رجةة حسب الدلدى نهاية درجة من درجات مرحلة ( الكفاية الأفقي

  )تعليمية ما
وتبين المقارنة بين مستويي التّناول أن المنطق الزمني للكفاية يخصص 
الكفاية ككفاية أفقية دائما لأن المرحلة أو الدرجة هي دوما توليف كفايات 

أما التّمفصل الذّاتي للكفاية . وصية لدى مستوى من المستويات التّعليميةخص
الأفقية فلا يمكن أن يفرعها إلى أكثر من مكوناتها المنطقية التّي يبقى 

  .تخصيصها على مراحل التّكوين من شأن التّناول الزمني للكفاية
  

  ما هي الكفاية الأفقية ؟  
ى العمليات والإنجازات والسلوكات والاستجابات تشير الكفاية الأفقية إل

التّي يتواتر منطقها وترتيبها وتتواتر ... والقرارات والبرمجات والاستراتيجيات
قد تكون مع ذلك عناصرها أو ثوابتها الهيكلية لدى المتعلّم في وضعيات 

فاية لذلك لا تقوم الك.  من حيث المعطيات والمضمون والسياق والبنيةمختلفة
على تعلّم وحيد أو على اختصاص بعينه وإنّما هي نتيجة تضافر تعلّمات كثيرة 
يبلغ المتعلّم من تحصيلها، في كلّ مرحلة، مستوى من إدراك معناها وفائدتها 

ومن هذه . ووجاهتها يمكّنه من تصريفها تصريفا مناسبا ومطواعا ومتكيفا
"  القدرة على"ى قابلا للقيس في حدود النّاحية فإن الكفايات الأفقية تمثّل مستو

مؤشّرا دالاّ على مستوى " صاحب الانتظار"أو " الحريف"يمكن أن يتّخذه 
  .وأهليةٍ
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  :منهجية صياغة الكفايات الأفقية العامة 
  

ة وفق التّمشّي التّالي تتمصياغة الكفايات الأفقي :  
  الكفاية صياغة رأس

  صياغة وصف الكفاية
ة(نات الكفاية صياغة مكوة الخاصوهو المقصود بالكفايات الأفقي( 

وتبقى مهمة صياغة الكفايات الخصوصية أو كفايات المواد لواضعي 
البرامج الخصوصية لكلّ مادة من المواد، باعتبار أن تحديد هذه الكفايات 

) degrés(والمقادير) articulations(يتطلّب تقدير التّمفصلات 
جــات والـــتّدر)progressions ( اتوالكـيـفــي)manières (
التي يمكن، بالنّظر إليها، لكلّ مادة من المواد أن ) opportunités(والوجاهات 

وبذلك تتحدد مهمة واضعي البرامج في . تنخرط ضمن كفاية أو كفايات أفقية
م،  تسديد المعرفة المختصة التي يصدرون عنها، أي معارف مادة اختصاصه

نحو تحقيق الكفايات الأفقية التي تحددت ضمن عمل لجنة مرجعية البرامج، 
على أن يكون عمل لجان وضع البرامج الخصوصية محلّ نظر مشترك مع 
لجنة مرجعية البرامج للتّأكّد من مدى مطابقته للمرجعيات العامة التي ضبطتها 

  .هذه الأخيرة
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يدرك المتعلّم أن التّواصل فهم وإفهـام، وأن نجاعتـه          
تقتضي السيطرة على الأداة اللّغوية وفهم آلياتها وبناها        
. وإمكانياتها التّعبيرية في مختلف المقامات والأوضـاع    

اللّغة العربية ويستحسن اسـتعمالها فـي       يتقن المتعلّّم   
مختلف المقاصد بما في ذلك المقاصد العلمية والتقّنيـة         
التي يدرك خصوصية معاجمها ويقدر علـى الإفهـام         

يدرك أصناف التّعابير العلامية ويميـز      . والبرهنة فيها 
يتقن المتعلّم التّعبيـر    . بينها ويتعامل مع خصوصياتها   

 ويعي بالفوارق بينهـا وبـين اللّغـة         باللّغات الأجنبية 
يعبر المتعلّم عن أفكاره بدقّة باللّغـة العربيـة       . العربية

وباللّغات الأجنبية الأخرى، وذلك في مختلـف صـيغ         
يستعمل اللّغات فـي فهـم الآخـر        . الأفكار والمقاصد 

وتمثّل اختلافه، وفهـم وجـوه تكاملـه معـه ثقافيـا            
هام الآخر خصوصـياته  كما يستعملها في إف  . وحضاريا

يدرك أهميـة فهـم     . الثّقافية بغير تعصب ولا انغلاق    
يستعمل التّعبيـر اللّغـوي     . الآخر في الاغتناء الثّقافي   

. للسيطرة على العنف،  وفتح جسور التّسامح والحوار       
يفهم وجوه الإبداع في العبارة اللّغوية، ويتجاوب مـع         

مظـاهر لغيـره    يعبر عن تلـك ال    . مظاهرها الجمالية 
يقدر على التفّريق بين اللّطائف والتّعبيـر       . ويفهمها له 
  .  عن ذلك

يتقن المتعلّم التّعبيـر باللّغـة      * 
العربية في مختلف المجالات    
  المعرفية والثقافية والاجتماعية

ــة *  يســتعمل الّلغــات الأجنبي
للتّواصل مـع الآخـر فـي       
وضعيات متنوعة ويوظّفهـا    

  افيللاغتناء الثق
يراعي المقامـات المختلفـة     * 

والمستويات اللّغوية المتعـددة    
  عند استعماله طرائق التّعبير

يميز بين مختلـف أصـناف      * 
  التّعبير العلامي

يدرك أهمية الأشكال الفنيـة     * 
المختلفة في التّعبير عن الفكر     

  والوجدان
يتجاوب مع الآخر في طرائق     * 

  تعبيره المختلفة

  ية اللّغة العرب-
   اللّغات الأجنبية-
  التعلّمات الفنية والجمالية -
تكنولوجيـــات المعلومـــات  -

  والاتّصال
   التعلّمات العلمية المختلفة-
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يتمثّل المتعلّم حاجته من المعطيـات ويـتقن تبويبهـا          
. يعتها وطبيعة المصادر التي تطلـب فيهـا       بحسب طب 

يدرك المتعلّم أن طلب المعطيات عنصر من عناصـر         
يدرك أن تنوع المصادر وكثرتها يحملـه       . حلّ المشكل 

يحلّل مضمون المعطيـات    . مسؤولية انتقاء الملائم فيها   
ويمتحن مدى جدتها ووجاهتها بالنّظر إلى ما يعـرف         

  .وبالنّظر إلى المطلوب
. أن المعرفة شبكة من المعلومات غير المنفصلة      يدرك  

يدرك أن تقاسم المعطيات وتبادلها مع الغير، أي مـع          
المتعلّم الآخر في القسم وفي المدرسة وفي المـدارس         
وفي المحيط القريب والبعيـد، هـو شـرط المعرفـة           

يقيم مدى مساهمة المعطيات    . ينظّم المعطيات . النّاجعة
يتقن الانتقال مـن    . ل المطروح المختارة في حلّ المشك   

مصدر للمعلومات إلى مصدر آخر وفق روابط منهجية        
يحسن تخزين المعطيات لغاية الاستعمال وإعادة      . دقيقة

 .الاستعمال

  البحث عن المعلومات* 
التعرف إلى مصادرها وتخير    * 

 أحسنها
 تنظيم المعلومات* 
 معالجة المعلومات* 
توظيف المعلومـات حسـب     * 

 وعالمشر
ــي  *  ــات ف ــف المعلوم توظي

 وضعيات مختلفة
ــراح  *  ــي واقت ــيم التّمشّ تقي

 التّحسينات

 تكنولوجيــات المعلومــات  -
  والاتّصال 

  مختلف التّعلّمات-
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يربط . غايتهيتصور المتعلّم عمله ويترسم خطواته و     
الحكم على نجاعته واليقين من قيمته بالتّمشّي الـذي         

يتصور مفهومـات المـنهج واختلافاتهـا       . اتّبعه فيه 
يتصـور  . بالنّظر إلى طبيعة العمل الذي يطلب منـه   

يقدر على تبرير   . الطّبيعة الإجرائية والوظيفية للمنهج   
يتمثّـل المهمـة    . منهجه ويعي بحدوده وإمكانياتـه    

طلوبة منه كتسلسـل مـن العمليـات المرتبطـة          الم
يعي بشـروط التّمشّـي      . والمشروطة بعضها ببعض  

ويدرك ارتباطه في كلّ مرة بالمتاح مـن الوسـائل          
يدرك مدى تأثّر النّتيجة المطلوبة بشـروط       . والآجال
. يقدر على مرونة توظيف كفايات أخـرى      . الإنجاز

وقت، وأنّهـا  يدرك أن النّجاعة علاقة بين الإمكان وال  
 une caractéristique de(سمة اقتصـاد العمـل   

l’économie du travail .(   يدرك قيمـة التّعـديل
ويدرك أن قيمة المـنهج     . والتّصحيح في حياة المنهج   

تكمن في قابلية تعديله وتكييفه وقدرته على استيعاب        
يدرك أن المنهج يندرج    . المكتسبات المعرفية والتّقنية  

ظيمية يجب أن يتّسم بها التّمشّي العـام     ضمن روح تن  
 .     لكلّ أعماله

ــة *  ــل المهم ــى تحلي ــدرة عل الق
المقصودة عبـر تبـين مكونـات       

  النّشاط وفهم التّعليمات والمطالب
القدرة على التّخطيط وذلك بضبط     * 

التّمشّي والوسائل والآجال لإنجاز    
 العمل

ــر  *  ــاز عب ــى الإنج ــدرة عل الق
 المكتســبة استحضــار الكفايــات

والتصرف الملائم فـي المـوارد       
 والوسائل

القدرة على التّعديل أثناء الإنجـاز      * 
عند الاقتضاء والالتـزام بالدقّـة      

 والصرامة والإتقان
القدرة على الوصول بالنّشاط إلـى   * 

 غايته
التّقييم الذّاتي للتّمشّـي المتـوخّى      * 

اعتمادا على النّتائج عبـر إعـادة       
حل والوقوف عنـد    النّظر في المرا  

 .الصعوبات وإمكانياّت التّطوير

  التعلّمات التّكنولوجية -
  التعلّمات العلمية والتّقنية-
  الإنسانية التعلّمات-
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 ـ      ة للمعلومـات   يدمج المـتعلّم التّكنولوجيـات الحديث
. والاتّصال ضمن حياته العملية والاجتماعية اليوميـة      

يرفع المتعلّم كل غربة بينه وبين هـذه التّكنولوجيـات          
ويدمجها ضمن بساطة التّعامل اليومي مـع الآخـرين         

يسيطر المتعلّم على هذه التّكنولوجيـات      . ومع الأشياء 
 من حيث مكوناتها ووظائفهـا وإمكانياتهـا ومواضـع        

يستعمل المتعلّم هذه التّكنولوجيات في     . استعمالها الأمثل 
البحث عن المعلومات وفي تنويع مصادرها وفي انتقاء        

.  يحسن استغلال البرمجيات والتّطبيقات   . المناسب منها 
يعول المتعلّم علـى هـذه التّكنولوجيـات فـي حـلّ            
الصعوبات ويفعلها في مختلـف المشـاريع ومختلـف       

يحسن استعمال هذه التّكنولوجيات فـي      . علمميادين التّ 
التّجديد الذّاتي للمعارف والمعلومـات وفـي اسـتنباط        

يعي ضرورة التّقيـيم الـدائم      . البدائل وتحسين الحلول  
لتكنولوجيات المعلومات والاتّصال بالنّظر إلى النّجاعة      

يستغلّ هذه التّكنولوجيات في تفعيل قيمة      . والقيم والحياة 
م مدى الحياة وفي التّصدي للمتجدد من الصعوبات        التّعلّ

 .والمشاكل

يتعـــرف المـــتعلّم إلـــى * 
تكنولوجيــات المعلومــات  

  والاتّصال
يستعمل هـذه التّكنولوجيـات     * 

 بصفة ملائمة
يقيم مدى نجاعة استعماله لهذه     * 

 التّكنولوجيات  

   التعلّمات التّكنولوجية-
-ة والتقنية التعلّمات العلمي  
 التعلّمات الإنسانية والمدنية -

  والخلقية
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يدرك المتعلّم العلاقة بين تعلّمه وكفاية تصور المشاريع        
يدرك أن الإنجاز والإنجاح مـن مسـؤوليته        . وإنجازها

صـدف النّتيجـة    ومن صميم عمله اليومي وليس من       
يدرك أن مسـؤوليته تلـك تؤهلـه        . المتروكة للأقدار 

للتّصور والابتكار المرتبط بواقع الوسائل وبمعطيـات       
يتصور المتعلّم بوضوح   . المشكل المطروح في كلّ مرة    

أهداف مشروعه، ومعايير تقييم توفّقه النّهائي وتوفّقـه        
نضباط يحسن المتعلّم الا  . خلال مختلف مراحل الإنجاز   

كمـا يحسـن    . إلى خطّة المشروع ومراحله المرسومة    
. الإنصات إلى مواضع التّعديل الطارئة خلال الإنجـاز       

يقدر على تسديد خطواتـه نحـو أهـداف المشـروع           
 . والوصول إلى الغاية

  يتصور المتعلّم مشروعا* 
  يخطّط المتعلّم للمشروع*
 ينجز المتعلّم مشروعا* 
 ــ*  يم يقـدر المــتعلّم علــى تقي

مشروعه وتعديل مفهومه عند    
 .الاقتضاء

   التّعلّمات الإنسانية-
   التّعلّمات العلمية والتّقنية-
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يفهم المتعلّم مرجع   . يتمثّل المتعلّم وجه الإشكال وثوابته    
وى طرحه ومستوى الحـلّ    المشكل وطبيعته ويحدد مست   

يحكم تصور العلاقة بين معطيات المشكل      . المطلوب له 
يحكم تصـور المـنهج أو المنـاهج         . ومطلوبه الحقيقي 

يتقن انتقاء المنهج الأنسب من بين جملة       . الملائمة لحلّه 
المناهج المتاحة ويقدر على تعليل اختياره وفق معـايير       

  .النّجاعة ودون إغفال معيار القيمة
يقدر على تمثّل الصـعوبة بتحليلهـا إلـى مكوناتهـا           

. يدرك مستويات الحلّ الكلية والجزئية للمشكل     . البسيطة
يقدر علـى   . يقدر على توظيف الجزئي من أجل الكلّي      

. يتصور مناهج وتمشيات للحـلّ    . المقارنة بين الحلول  
يقدر علـى   . يقدر على صياغة مفهوم استراتيجي للحلّ     

يد الواعي للتّمشيات من ميدان إلى ميـدان        مرونة التّور 
يقـدر  . مع مراعاة خصوصيات كلّ تعلّم من التعلّمات      

.  على تحويل الصياغة الصورية إلى اقتراح عملي للحلّ

  فهم سياق المشكل* 
 تمثّل مستويات حلّه* 
 تمثّل وسائل حلّه ومناهجه* 
 تقييم تمشيات الحلّ * 
المناهج تعديل هذه التّمشيات و   * 

 عند الاقتضاء 

مختلف التّعلّمـات وخاصـة      -
التّعلّمات العلمية والتّكنولوجية   

 والإنسانية
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 التّعلّمات المعنية مكونات الكفاية وصف الكفاية رأس الكفاية

هم
مع
ل 
عم
وال

ن 
ري
لآخ

ع ا
 م
ش

عي
 لل
صل

وا
التّ
ف 

وظّ
ي

  

يعتز المتعلّم بذاته وبانتمائه الثّقافي والحضـاري       
. كما يحترم الآخر ويعترف بخصوصيته    . ريقالع

يدرك المتعلّم أن العمل مع الآخرين من صـميم         
روح العصر، وأن الانخراط معهم ضمن شـبكة        
التّواصل من شأنه أن يحسن الحلـول المقترحـة         

يدرك أن طرافة الأداء الفردي لا      . والأداء المقدم 
كمـا  . تجد معناها خارج سياق التّفعيل الجماعي     

رك أن الأداء الجماعي لا يجب أن يهمش روح         يد
المبادرة والإضافة الفردية من أجـل المجموعـة        

يدرك أن التّواصل مع الآخـر مـن        . وفي سبيلها 
ــا ــدرك أن اخــتلاف . مقومــات العــيش مع ي

الحضارات والثّقافات عنصر ثراء له في إطـار        
يدرك أن معنى الإنسانية مرجع للتّفاعل      . الإنسانية

يدرك أن العمل الجماعي    .  الآخر والحوار معه   مع
 . تجسيم لمظاهر التّعاون والانفتاح على الآخر

  يعتز بذاته* 
  يحترم الآخر في ذاته*
يخطّط أعمالا بالاشتراك مع الغيـر      * 

 ويساهم في إنجازها بروح إيجابية
يدرك بعمق المعنى النّبيل لمفهـوم      * 

التّعاون ودوره في تجسـيم حيـاة       
 ية سليمةمدرس

ينتهي من خلال تواصله مع الآخر      * 
إلى قيمة التّعاون ودوره في تجسيد      

 حياة اجتماعية سليمة
يدرك من خلال تواصله مع الآخر      * 

إيجابية الانفتاح علـى الحضـارات    
 المغايرة في أبعادها الإنسانية

يوظّف منجـزات العلـم الحـديث       * 
باعتبارها مكتسبات إنسانية مشتركة    

 ف التّواصل مع الآخرينلتكثي
 يدرك مقتضيات العمل الجماعي* 
 يتفطّن للعناصر المخلّة بالتّواصـل      *

 الإيجابي لتجاوزها 

   التعلّمات الإنسانية-
  العلمية والفنيةالتعلّمات -
  التكنولوجيةالتعلّمات -
  القيمية والمدنية التعلّمات -
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 التّعلّمات المعنية ةمكونات الكفاي وصف الكفاية رأس الكفاية

ي
قّد
الن
ر 
فك
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س
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يم

  

يدرك المتعلّم معنى الاختلاف في الرأي ورهاناته       
وما ينجم عن ذلك على مستوى مفهوم الحقيقة من         

يستغلّ فهمـه ذاك لتجسـيم      . نسبية وعدم إطلاق  
مشاركته في بناء الرأي والاجتهـاد فـي نحـت          

قـدمات  يدرك أن الرأي إنّما يقوم على م      . الموقف
يدرك أن فهم الرأي ولا     . وافتراضات وتصورات 

سيما الرأي المخالف يقتضـي الإحاطـة بتلـك         
يقدر على تفكيك الفكرة    . الافتراضات والمقدمات 

يقدر على  . إلى مكوناتها، والكشف عن ضمنياتها    
إرجاع الفكرة إلى مراجعها النّظرية والتزاماتهـا       

يقدر علـى التّـأليف     . الفكرية غير المعلنة أحيانا   
يقـدر  . المؤدي إلى بناء الفكرة وتحديد الموقـف      
يقـدر  . على التّعبير عن رأيه وإبلاغه بوضـوح      

على نقد الرأي الذّاتي ونقد الرأي المخـالف فـي      
إطار التّحاور والتّسامح والإيمان بالنّسبية وعـدم       

 . الإطلاق

القدرة على إخضاع الآراء والأحكام     * 
  محك النّقدوالمواقف إلى 

 القدرة على تفكيك وتحليل مكونـات    *
ــات والآراء  الوضــعيات والمعلوم
والمواقــف والأحكــام والتيــارات 

 والنّظريات والكشف عن ضمنياتها
ّـأليف والتّقييم وعلى     *  القدرة على الت

بناء موقف إيجابي مستقلّ في ضوء      
 هذا التّمشّي

 القدرة على التّعبير عن الموقف* 
رة على التقّييم الذّاتي للتّمشّـي      القد* 

 . وعلى تعديل الرأي

 التعلّمات الأدبية والإنسـانية     -
  واللّغوية

   التعلّمات العلمية والتّكنولوجية-
  الفنية والجماليةالتعلّمات -
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  كفايات المجالات الأربعة 3-3
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  اللّغات 1
 نشئة الاجتماعيةالتّ 2
 العلوم والتّكنولوجيا 3
  التّنشئة الفنية 4

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 يتبنّى اتّجاهات ويتّخذ
مواقف متّصلة بالقيم 
المرجعية التي تنبني 
عليها الشّخصية 
الوطنية والانتماء 

الحضاري  

  
  

يعبر عن أحاسيسه 
وتصوراته وأفكاره 

قفه ويتواصل وموا
  ةبصيغ ذاتية متعدد

  
يحذق استعمال اللّغة 
عبر معالجة المقروء 
وتوظيف أدوات 
التّواصل الشّفوي 

  والكتابي

  

 يستخدم معارفه
ومهاراته العلمية 

والتّكنولوجية من أجل 
حلّ مشاكل وإنجاز 

مشاريع لفائدته ولفائدة 
  المجتمع والبيئة 

  

1  
  

2  

  

3  
  

4  
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  ا�ـــ�ـــ�ارات
  

الوعي بتأثير الاختيارات الذاتية / الوعي بالذات وبالحاجات الأساسية : الصحة والرفاه   -1
 .نمط الحياة النّشيطة والسلوك الحذر/ في الصحة والرفاه 

 
ملاءمـة  /  وبالموارد الذاتية وكيفية توظيفهـا       الوعي بالذات : المبادرة وبناء مشاريع     -2

تعرف عالم الشّغل والأدوار الاجتماعية والحـرف       / الاستراتيجيات المتّصلة بمشروع    
 . والمهن

 
بناء بيئة بالاستناد إلى تصور يقوم على مفهوم        /  الوعي بالمحيط    :المحيط والاستهلاك    -3

/  واستعمال مسؤول للممتلكات والخـدمات       استراتيجيات استهلاك / التّنمية المستديمة   
 .الوعي بالمظاهر الاقتصادية والاجتماعية والأخلاقية لعالم الاستهلاك

 
الوعي بمكانة وسائل الإعلام والاتّصال في الحياة اليوميـة         : وسائل الإعلام والاتّصال     -4

اد والجماعات تعرف حقوق الأفر/ تقدير تصورات الإعلام للواقع   / والمجتمع وتأثيرها   
 .في الإعلام واحترامها

 
/ تثمين قواعد الحياة في المجتمع والمؤسسـات الديمقراطيـة          :العيش معا و المواطنة      -5

  .ثقافة السلم/ الانخراط في العمل بروح تعاون وتضامن 
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  مفاهيم التّعلّم 4-1

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 مفهوم الكفاية

ى الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات والسلوكات هي القدرة عل الكفاية
  .لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

  كفايات المجالات
 كفايات المجال هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، ...) العلوم/الّلغات(الخاصة بأحد مجالات التّعلّم كات والسلو
  .وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

  الكفايات الأفقية
 الكفايات الأفقية هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

 لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، شتركة بين كلّ التعلّمات أو المواد والنّشاطاتالموالسلوكات 
 .وللتكيف معها، ولحلّ المشكلات وإنجاز مشروع

كفايات المواد  
 كفايات المواد هي القدرة على الاستخدام النّاجع لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات 

 لمواجهة وضعية جديدة أو غير مألوفة، وللتكيف معها، ولحلّ ة معينةالخاصة بمادوالسلوكات 
 .المشكلات وإنجاز مشروع

  الروافد
  

  .وتسهم في تركيزها في ذهن المتعلّم وسلوكه* تعلّمات مساعدة تعضد التّعلّمات الأساسية
 )التّواصل الشّفوي والقراءة والإنتاج الكتابي*(

  حتوىالم
جزء من المادة، يتمرس المتعلّم من خلاله على مجموعة من الأنشطة العرفانية والمهارية الحركية 

 .ويدخل ضمن مجموعة هامة من الأهداف

  الهدف المميز

 نشاط عرفاني أو مهاري حركي يمارس على محتوى معين
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  الأداء

 .التّجسيد الفعلي للكفاية

  الأداء المنتظر
أو /درجة و: وصف للأداء الدالّ على درجة تملّك الكفاية المستهدفة بالتّقييم في فترة زمنية محددة 

 .أو ثلاثية/أو سداسية و/سنة و

  المعيار

 .مقياس يقيم أداء معينا، ويطلق معيار التّقييم على مميزات تمكّن من تقديم حكم حول هذا الأداء

  لمؤشّرا
عنصر مرتبط بمعيار من معايير التّقييم ويترجمه إلى سلوك ملاحظ فهو علامة يمكن ملاحظتها داخل 
المعايير ويلجأ في الغالب إلى تحديد مؤشّرات متعددة كي نتبين مدى احترام المعايير خاصة في 

 .الحالات التي يصعب فيها ملاحظة المعيار
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فهي اللّغة الوطنية التـي  تحظى اللّغة العربية بمنزلة مركزية في المنظومة التّربوية التّونسية،          
وهي أداته  . سطتها يتأصل في الحضارة العربية الإسلامية     بها يتجذّر المتعلّم في هويته الوطنية وبوا      

الرئيسية التي يعتمدها في التّواصل مع الآخرين والتّعبير عن المفاهيم والمعاني الذهنية أو الوجدانية              
 وتبعا لذلك فهي تُعلَّم في كافة المراحل تعليما يضمن حذقها وإتقانها            .والإفصاح عن مشاعره وحاجاته   

  .كّن من استعمالها تحصيلا وإنتاجا في مختلف مجالات المعرفةبما يم
  

  : إن تدريس العربية يهدف عبر مختلف أنشطتها إلى تحقيق المقاصد التّربوية التّالية 
غرس روح الاعتزاز في نفوس النّاشئة بلغتهم ودعم إيمانهم بقدرتها على مواكبة العصـر            -

والعلمي ره الحضاريفي تطو.  
لملكة اللّغوية لدى المتعلّمين بإغناء زادهم اللّغوي وتمكينهم من حذق أساليب العربية            تنمية ا  -

 .وتراكيبها وصيغها كتابة ومشافهة بما يعزز قدرتهم على التّواصل مع الآخرين
 .توثيق صلتهم بواقعهم قصد تهيئتهم للاندماج في الحياة الاجتماعية والعيش مع الآخرين -
 .اظ طاقة الإبداع لديهمتنمية خيالهم وإيق -
توسيع دائرة معارفهم وثقافتهم بتمكينهم من فرص البحث ومعالجـة المشـاكل وإنجـاز               -

 .المشاريع
 .تنمية قدراتهم اللّغوية التّواصلية بتوظيف التّكنولوجيا الحديثة للمعلومات والاتّصال -
 .واقف شخصيةتدريبهم على النّقد والتّقييم وتوخّي منهجيات ناجعة من أجل بناء م -
تغذية عاطفتهم وصقل أذواقهم بمساعدتهم على اكتشاف ما في العربية من أسـرار فنيـة                -

  .وجمالية
 

  : وبناء على ذلك  أقيم برنامج اللّغة العربية على الكفايات التّالية 
  .كفاية التّواصل الشّفوي •
 .كفاية قراءة النّصوص •
 .كفاية إنتاج النّصوص •
 .اللّغةكفاية استعمال قواعد  •
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 :التّعليمية -مفهوم الوحدة التّعلّمية -1
يقوم تدريس العربية بمختلف فروعها استنادا إلى نظام الوحدات ضمانا للتّكامل والتّفاعل بـين              

  .كفايات المواد والمحتويات التّي يتوسل بها لتنشيط عملية التّعلّم
تعليمية تدمج مجموعة من الأنشطة بشكل يضفي معنًى        -وتعرف الوحدة بكونها وضعية تعلّمية    

على التّعلّمات ويفضي إلى إكساب المتعلّم جملة من الكفايات  قابلة للتّوظيف في معالجة بعض القضايا                
  .المقترحة في إطار أحد المدارات وفي حلّ المشكلات

  :وتتيح الوحدة باعتبارها شكلا من أشكال تنظيم أنشطة التّعلّم 
 التّدرج الخطّي للتّعلّمات وتحقيقَ تدرج لولبي يمكّن من العـودة المسـتمرة للمفـاهيم               تجنّب  - أ 

 المدروسة قصد تدقيقها ورعايتها وإغنائها بما يسمح ببناء قاعدة متينة للمكتسبات الجديدة
 بما) تواصل شفوي، قراءة، قواعد اللّغة، إنتاج كتابي      (ضمان ترابط مختلف الأنشطة والمواد        - ب 

 يتيح اندماجها لتحقيق الكفاية التّواصلية الشّاملة
تقييم مكتسبات المتعلّمين تقييما دوريا ومعالجة صعوبات التّعلّم لديهم في إبانها تجنّبا للفشـل                - ج 

 غير الدالّ
 تمشّ يأخذ بعين الاعتبار فترات الاستكشاف والبحث والهيكلة والإدماج والتّقييم والعلاج  -د 
 .علّم توزيعا متوازنا على امتداد السنة الدراسيةتوزيع محتويات التّ  -ه 

 

 :بنية الوحدة  -2
  

تتكون الوحدة في مجال اللّغة العربية من مجموعة أنشطة تؤمن ممارستها إنماء كفايات تكفـل           
للمتعلّم القدرة على التّواصل الشّفوي وإنتاج النّصوص المتنوعة بتوظيف الأدوات اللّغوية التي تقتضيها             

  .قامات التّواصلم
  :تتألّف الوحدة من 

 مجموعة أنشطة تتعلّق بالتّواصل الشّفوي   - أ 
  بقراءة النّصوصتتعلّقمجموعة أنشطة   - ب 
 مجموعة أنشطة تتعلّق بإنتاج النّصوص  - ج 
  مجموعة أنشطة تتّصل باستعمال قواعد اللّغة  - د 
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المتعلّمين التّواصلية، وتسهم مختلـف أنشـطتها       يرمي تدريس اللّغة العربية إلى إنماء قدرات        

واستنادا إلى ذلك ينتظر من المعلّم أن يعمل في كلّ الأنشطة           . بنسب متفاوتة في تحقيق كفاية التّواصل     
    :على 

  .تنويع مقامات التّواصل الدافعة إلى التّفاعل مع مختلف التعلّمات •
الكفيلة بخلـق الشّـعور بالحاجـة لـديهم         تخير الوضعيات المستمدة من واقع المتعلّمين و       •

 .لاستعمال مكتسباتهم المعرفية واللّغوية استعمالا وظيفيا
 .اعتبار خطإ التّلميذ منطلقا لتعلّمات جديدة •
• ة الفصيحة انطلاقا من زاده اللّغويتشجيع المتعلّم على التّواصل بالعربي . 

  
  :ية إن كفايات التعلّم الأربع المتّصلة باللّغة العرب

  .يحاور الآخر منجزا أعمالا لغوية محترما السلوكات التّواصلية •
 .يقرأ نصوصا متنوعة موظّفا قدراته في بناء المعنى •
 .ينتج نصا يوظّف فيه أنماطا متنوعة من الكتابة •
 .يوظّف الأبنية اللّغوية وقواعد الرسم في التّواصل •

ضمن الوحدة نشطة اللّغة العربية يوميا شفويا وكتابيا أوبممارسة . تندمج في وحدة تعليمية متكاملة
 .تنمو تلك الكفايات ويتيسر توظيفها بصورة طبيعية بحسب مقتضيات المقام

ولتحديد محتويات الوحدة التّعليمية، ينطلق المعلّم من خصوصيات كلّ مجال تعلّم ويحـرص             
ما يحرص على توخّي التّمشّي الذي يأخذ       ك. على ترابط مختلف الأنشطة بعضها ببعض داخل الوحدة       

  .بعين الاعتبار فترات الاكتشاف والهيكلة والإدماج والتّقييم التّشخيصي والعلاج
  :ولتحقيق ذلك يمكن اعتماد التمشّي الآتي 

  .تحديد الأداء المرتقب لكلّ كفاية في مستوى الوحدة •
 .د عليها السنداتتحديد المدارات التي تقوم عليها الوحدة والقيم التي تنعق •
 .مراعاة تواتر المدارات بشكل متوازن •
في ضوء الأداء المرتقب فـي كفايـة        ) النّصوص(اختيار السندات المكتوبة لكفاية القراءة       •

 . الكتابيالإنتاج
• ة بالإنتاج الكتابيبط بين نمط النّصوص المعتمد في القراءة والتّدريبات الخاصإحكام الر. 
•   اختيار سندات متنو    وقد تكـون   ...) مواقف/مشاهد/نصوص/قصص(عة للتّواصل الشفوي

 .سندات القراءة سندات للتّواصل الشفوي سواء أكانت نصوصا أم شخصيات أم مواقف
فـي تـدريبات    ) صرف وتصريف /نحو/رسم(توفير فرص استثمار مكتسبات قواعد اللّغة        •

الإنتاج الكتابي. 
 ـي التّوازن المطلوب بين الـتّعلّم والتّق      توزيع الوحدات التّعليمية توزيعا يراع     • يم والـدعم   ي

 . والعلاج وفق النّسق المناسب للمتعلّمين
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1(  في التّواصل الشّفوي:  
ّـالثة على توظيف المكتسبات اللّغوية الحاصلة في الدرجتين الأولى     - التّركيز في الدرجة الث

حول المهام والأعمال والمشاريع التي تنجز خلال الدروس أو والثّانية لتيسير إقامة حوارات 
والكوني ات الحاصلة على المستويين الوطنيحول المستجد. 

  

  :في القراءة  )2
ترغيب المتعلّمين في قراءة النّصوص بصوغ فرضيات وبالبحث عن معلومات في إطار  -

تحقيق مشروع قرائي. 
لة السريعة قصد إنماء قدرتهم على بناء المعنى عن تدريب المتعلّمين على القراءة المسترس -

 .طريق المخالطة السريعة للمكتوب
- تركيز أنشطة القراءة على بناء المعنى وهو أمر يستوجب المحافظة على وحدة النص. 
إيلاء القراءة الصامتة الأهمية التي هي جديرة بها لما لها من دور أساسي في مساعدة  -

 . المقروء وبناء المعنى انطلاقا منهالمتعلّمين على فهم
توظيف أنشطة القراءة في الإنتاج الكتابي بتمكين المتعلّمين من التّعرف إلى نمط الكتابة  -

 .وإبراز خصائصه ومن محاكاته ثم إنتاجه
 .توجيه المتعلّمين إلى القراءة الهادفة باعتماد تعليمات وتدريبات ومهمات قرائية متنوعة -
 .علّمين من إنماء رصيدهم اللّغوي واستعماله في سياقات مناسبةتمكين المت -
 .تدريب المتعلّمين على نقد المقروء واتّخاذ مواقف من الأحداث والشّخصيات وتقديم البدائل -

  

 :في قواعد اللّغة  )3
 .يندرج تعلّم قواعد اللّغة ضمن المقاربة التّواصلية -
لّمين على القراءة والتّواصل الشّـفوي والإنتـاج        يهدف تدريس قواعد اللّغة إلى مساعدة المتع       -

الكتابي. 
 .تدرس قواعد اللّغة على أنّها وسائل لا غايات وذلك بخلق الحاجة إليها في عملية التّواصل -
 .يجدر بالمدرس أن يعتمد في دروس قواعد اللّغة النص منطلقا ومجال تدريب وتطبيق -
طابع اندماجي قصد تمكين المتعلّمين من توظيـف        يحرص المعلّم على اقتراح وضعيات ذات        -

 .مكتسباتهم في الإنتاج
يمكّن المعلّم المتعلّمين من تصريف الأفعال والأسماء في مقامات دالّة و اجتنـاب التّصـريف      -

الآلي. 
 

4(  في الإنتاج الكتابي:  
نصـوص  اعتبار حصص الإنتاج الكتابي فترات مميزة يتدرب فيها المتعلّمون علـى إنتـاج               -

 .متنوعة تمكّنهم من تطوير قدراتهم التّحريرية
تمكين المتعلّمين من فرص كافية للإنتاج الكتابي انطلاقا من مقامات متنوعة أصـيلة تخلـق                -

 .لديهم الحاجة إلى التّواصل كتابيا
 إتاحة فرص كافية يمارس فيها المتعلّمون تقييم ما ينتجونه من نصوص تقييما ذاتيا أو تقييمـا                -

 .متبادلا
 .إيلاء الأخطاء المتّصلة باتّساق النّص وانسجامه الأولوية عند الإصلاح -
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
  

 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغوية محترما السلوكات التّواصلية  كفاية المادة-2
  

 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة ونات الكفايةمك

5 6 
  ×  ×  ينصت باهتمام لخطاب الآخر*

 يتقبل خطابا  ×  ×  يؤول الخطاب استنادا إلى فرضيات*
  ×  ×  يبني معنى للخطاب*

  ×  × ...)يقترح شرحا/يلخّص/فهميست( يستوضح خطاب الآخر *
  ×  ×  يجيب عن استفسارات*

  ×  ×  يرتّـب أفكاره*
  ×  × ) يعارض-يوافق( يفصح عن وجهة نظره *
  ×  × )يستعمل المثال- يستدلّ–يعلّل ( يدعم وجهة نظره بحجج *

  ×  × )يتجنّب المقاطعة/ يتحكّم في الوقت/ينظّم تدخّـلاته( يدير الحوار *

* ينغّم–يختزل ( يراعي خصائص الخطاب الشفوي ( ×  ×  

قسـمات  /الإيمـاء   /الإشارة  ( يستعمل وسائل التّعبير غير اللّغوي       *
  ×  × ...)الوجه

 ينتج خطابا

  ×  ×  يتقمص أدوارا*
  ×  × ...) يدقّق- يعرض عن رأي-يستدرك( يعدل فكرته *

 يقيم خطابا  ×  × )الخطأ/ المبالغة/ يبدي مواطن النّقص( يناقش فكرة الآخر *
 .أو من خارجه/  يعتمد معايير من داخل خطاب الآخر و*

  :المحاورات المتعلّقة بـ  -
 ملفّ التّعلّم •
 قصة طالعها المتعلّم •
 مشروع تأليف قصـة •
  مشروع القسم •
الأبحاث المنجـزة فـي إطـار        •

 المدارات المشتركة
  أداء قطعة شعرية •

   : رات المتعلقة بـ المحاو-
/ جهوية / أحداث طارئة محلّية  •

 عالمية/ وطنية 
 المناسبات الوطنية والدينية •
ميثاق (حقوق الطّفل وواجباته  •

 )القسم
• لوك الحضاريالس 

×  ×  
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
    

 يقرأ نصوصا متنوعة موظّفا قدراته في بناء المعنى  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

يقرأ المكتوب قراءة منغّمة للتّعبير عن المعـاني        * 
  .الواردة فيه

× × 

يقرأ جزءا من المكتوب قراءة جهرية للاسـتدلال        * 
  . على رأي أبداهبه

× × 
يقرأ نصا يحصل له 
من خلال بنيته 
ة معنى إجماليدة بزمن *   الكلييقرأ المكتوب قراءة صامتة سريعة محد

 .لاستجلاء معان وجمع قرائن

  .مدارات، وتكون متنوعة جنسا ونمط كتابةال نصوص تتّصل ب-
   قصص-

× × 

يشرح مفردات وعبارات حسب السياق الذي * 
  وردت فيه

 × ×  النّصوص الرصيد المعجمي والتّراكيب غير المكتسبة والواردة في -

  :  العلاقات بين الفكَر -  يستخرج الفكَر ويصنّفها إلى رئيسية وفرعية* 
  التّفصيل/ الإجمال  �
 النّتائج/ الأسباب  �
  ...)الانفعال/ العرقلة / المساعدة ( أدوار الشّخصيات  �

× × 

يحلّل النّص إلى 
مكوناته ويتبين ما 
  بينها من علاقات

 *        زة للنّصف القرائن المتواترة الممييتعر
  )أو لمقطع منه(

علامات التّنقيط، هيكل الرسـالة، هيكـل       : الأثر الكتابي   ( الخطّية   القرائن -
  )القصيد، هيكل الحوار

  : الظّواهر اللّغوية -

  تنوع الروابط بحسب أنواع النّصوص •

  تواتر الأفعال الدالّة على الحركة في المقاطع السردية •

 كثرة الأوصاف والجمل الاسمية في المقاطع الوصفية •

ئر التّكلّم والخطاب في المقطع الحواري لتأدية وظـائف مثـل           هيمنة ضما  •
 الإخبار، الاسترجاع، الأمر

  كثافة إخبارية في النّص التّفسيري وحضور معجم مميز وغياب الذاتية •

× × 
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 يقرأ نصوصا متنوعة موظّفا قدراته في بناء المعنى  كفاية المادة-2
  

 السنة
 المحتويات زةالأهداف الممي مكونات الكفاية

5 6 

يحلّل النّص إلى مكوناته ويتبين ما 
  بينها من علاقات

*ف نوع النّصيتعر.  
 

الحكايـة، الخرافـة،    : نصوص تقوم علـى السـرد        -
  .القصص الحيواني، الأقصوصة، الشّريط المصور

 : نصوص تقوم على الوصف -
 تسجيل ملاحظات، تقرير  •
  ية، شيء، مشاعروصف مكان، وضعية، شخص •
عـرض، مقـال مـن      : نصوص تقوم على التّفسـير       -

  ...موسوعة، مطلب
وصفة، طريقة  :  نصوص تقوم على التّوجيه والإرشاد       -

  ...استعمال، نصائح أو توصيات، تعليمات، قواعد لعبة
-       ص  :  نصوص تقوم على التّعامل القوليالمحاورة، تقم

 .الأدوار، الشّريط المصور

 × 

 *دون الإخلال بمعناه العام عة - .يختزل النّصف   × ).إعادة ربط +حذف مقاطع (  نصوص متنوويتصر أو /في مبنى النّص
 ×  ). تأليف مختصر (  نصوص متنوعة - .يلخّص النّص دون الإخلال بمعناه العام*  مضمونه

في الـنّص   يعبر عن تذوقه لمواطن الجمال      * 
  .ويستدلّ على ذلك بقرائن لفظية

× × 

 *يحلّل بعض القضايا التي يطرحها النّص.  × × 
 × ×  .يبدي رأيه في القضايا المطروحة* 

ا من النّصيتّخذ موقفا نقدي 

  .يقترح حلولا للقضايا* 

 .  نصوص متنوعة نثريـة وشعريـة-

× × 
يستعمل تقنيات المعلومات   ×  ×  .يقرأ نصا* 

  .يبحث عن معلومة*   والاتّصال الحديثة
 . نصوص متنوعة-

×  ×  
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
    

 ينتج نصا يوظّف فيه أنماطا متنوعة من الكتابة  كفاية المادة-2
  

 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

5 6 
 × × متلقّيها / موضوعها/ غرض الكتابة:  ضوابط الكتابة - يحلّل وضعية الكتابة* 
 × ×  ...تعليمات/ حوار/ تفسير/ وصف/ إخبار/  قصة -  أنماط الكتابة/ يحدد نمط * 
/ الشّخصيات / الأحداث /  الأطر الزمانية والمكانية -  يفصل عناصر المنتوج المنتظر* 

الأسباب / المعلومات / ات الوصف وعناصره موضوع
  ...والنّتائج

× × 

 ابة نصيخطّط لكت

وضـع  / سياق التّحول   / وضع البداية   : المقطع السردي    -  ينظّم عناصر المنتوج المنتظر* 
  الختام

-    عناصر الوصف   / موضوع الوصف   : المقطع الوصفي /
 تنظيم الوصف/ الأوصاف 

  ونتائجأسباب/ معلومات / موضوع : المقطع التّفسيري  -
-  قول : المقطع الحواري / تعقيب/ رد 

× × 
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 ينتج نصا يوظّف فيه أنماطا متنوعة من الكتابة  كفاية المادة-2
  
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

  أو منطقي/ ترتيب زمني و- .يراعي تسلسل الأفكار* 
  بين الجمل والفقرات أدوات الربط-

× × 

   التّوازن بين عناصر المنتوج-  .يولي الفِكَر حظّها* 
   وجاهة الفِكَر-
   طرافتها-

× × 

  )قواعد النّحو والصرف( تركيب الجمل -  .يحترم قواعد اللّغة* 
   ضوابط الرسم-

× × 

 × ×  تنوعها /  ثراء المفردات -  .يستعمل معجما يلائم الموضوع المطروق* 
/ أسماء الإشارة   / أدوات الاستئناف   /  الضمائر   -  .يستعمل الروابط اللّفظيـة التي يستوجبها نمط الكتابة* 

  .../ ...يحكى أن.../ذات يوم
× × 

ر النّصيحر 

   وضوح الكتابة-  .يعرض نصه عرضا واضحا* 
   سلامة التّنقيط-
   تمايز الفقرات-

× × 
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 يه أنماطا متنوعة من الكتابةينتج نصا يوظّف ف  كفاية المادة-2
  
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

  :من حيث   يقيم مضمون منتوجه* 
  وجاهة الفِـكَـر -
  صحـة المعلومات -

 -قواعد انسجام النّص   
 

× × 

 × ×  .يصف التّمشّـي الذي اعتمده ويعلّله* 
  .يتثبت من تحقيق الغرض من الكتابة* 

-ليالمنتوج الأو  
× × 

  :يقيم صياغة منتوجه من حيث * 
  سلامة التّركيب -
 ملاءمة المعجم للموضوع -
 أدوات الربط -
 علامات التّنقيط -
  سلامة العرض -

-قواعد اتّساق النّص  

×  ×  

 يقيم إنتاجه

 × ×   المنتوج النّهائي-  .يعيد صياغة منتوجه باعتماد حصيلة تقييمه* 

تكنولوجيات يستعمل  × ×   نصوص قصيرة-  .يعالج نصا أنتجه* 
 × ×   رسالة إلكترونيـة-  .يرسل خطابا*   المعلومات والاتّصال
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 يتواصل المتعلّم باستعمال اللّغة العربية مشافهة وكتابة  كفاية المجال-1
    

 يوظّف الأبنية اللّغوية وقواعد الرسم في التّواصل  كفاية المادة-2
  

 السنة
 6 5 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

يميز الأسماء النّكرة مـن الأسـماء       * 
 .المعارف

   النّكرة-
 ضـمائر الرفـع     –  العلم    -" الـ"المعرف بـ   : الأسماء المعارف    -

 – هذه   –هذا  ( أسماء الإشارة    -ضمائر الرفع المنفصلة    –المتّصلة  
 .) هناك – هنا – تلك – ذلك – أولئك – هؤلاء – هاتان –هذان 

×  
 

  
 

يميز الأسماء النّكرة مـن الأسـماء       * 
  .المعارف

   ضمائر النّصب والجر المتّصلة-
   الاسم المعرف بالإضافة-

 ×  
 

  اسم إشارة/ ضميرا منفصلا / علما : المبتدأ مفردة -  .ينوع المبتدأ* 
/ مركّبا بـدلياّ    / مركّبا إضافياّ   /  مركّبا نعتياّ    : المبتدأ مركّبا جزئيا     -

 مركّب عطف

×  

  مفردة:  الخبر -  .ينوع الخبر* 
  مركّبا إضافياّ/ مركّبا بالجر / مركّب عطف :  الخبر مركّبا جزئيا-
  مركّبا إسناديا-

×  

  
 .يغير ترتيب عناصر الجملة الاسمية* 

  

دأ نكرة والخبر مركّب جر أو مركّب       المبت:  تقديم الخبر على المبتدإ      -
  إضافي  

اسم النّاسخ نكرة وخبره مركّب جر      :  تقديم خبر النّاسخ على اسمه       -
أو مركّب إضافي 

 

× 

  ) مازال– ليس – أصبح –صار ( كان وأخواتها -  .ينوع النّاسخ* 
  ) كأن– ليت –لعلّ ( إن وأخواتها -

×  
 

 

 يتصرف في الجملة

  مركّب/ مفردة :  اسم النّاسخ -  .ينوع اسم النّاسخ وخبره* 
  مركّب/ مفردة :  خبر النّاسخ -

×  
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 يوظّف الأبنية اللّغوية وقواعد الرسم في التّواصل  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

يغني الجملـة الفعليـة بـبعض المتممـات         * 
يهاويسم.  

 

  مركّب إضافي/ مركّب جر / اسم منصوب :  المفعول فيه للزمان -
  مركّب إضافي/ مركّب جر ) / هناك-هنا(مفردة :  المفعول فيه للمكان -
  )بواو الحال(مركّب حرفي / مركّب إسنادي / مركّب جر / مفردة :  الحال -
  مركّب شبه إسنادي/ مركّب جر :  المفعول لأجله -

×   
  

 

يغني الجملـة الفعليـة بـبعض المتممـات         * 
  .ويسميها

 ×   ) لبيان النّوع/ لبيان العدد / للتّأكيد ( المفعول المطلق -

يتعرف عناصر بعض التّراكيـب الجزئيـة       * 
  .ويستعملها

- مركّب الجر   
-المركّب النّعتي   
-المركّب الإضافي   
   مركّب العطف-

×  

  

لتّراكيـب الجزئيـة    يتعرف عناصر بعض ا   * 
  .ويستعملها

- التّمييز مفردة ( المركّب التّمييزي /مركّب جر(  
- الاسمي ف منه– من –ما ( المركّب الموصوليالذي وما تصر (  

  
×  

يتعرف علامة الإعراب المناسـبة للوظيفـة       * 
  .ويستعملها

   الرفع بالضمة-
   النّصب بالفتحة-
   الجر بالكسرة-

×  
   
    
  

 يتعرف علامة الإعراب المناسـبة للوظيفـة        *
  .ويستعملها

- فع بألف المدالمثنّى( الر / ( بواو المد)المجمع المذكّر الس(  
  )جمع المذكّر السالم(ياء المد ) / المثنّى( النّصب بالياء الساكنة -
  )جمع المذكّر السالم(ياء المد / المثنّى ( الجر بالياء الساكنة -
-الم الربالكسرة في جمع المؤنّث الس ة والنّصب والجرفع بالضم  
 الرفع بواو المد والنّصب بألف المد والجـر بياء المد في بعض الأسماء الخمسـة               -

  ) ذو– أ خ –أب (

  

×  

يتعرف علامات المطابقة في بعض المركّبات      * 
. من حيـث الجـنس أو العـدد أو التّعيـين          

  )التّعريف والتّنكير(

-     بـين الحـال    / بين المبتـدإ والخبـر    / بين الفعل والفاعل    :  في المركّب الإسنادي
  وصاحب الحال

  بين المنعوت والنّعت  :  في المركّبات الجزئية -
  المعطوف عليه والمعطوفبين     

×  ×  

 يتصرف في الجملة

يميز الوظائف بعضها من بعـض باعتمـاد        * 
  .قرائن مختلفة

  ...)المطابقة/  الرتبة /الإعراب / الصيغة ( لفظية  قرائن -
 × ×     ...).الأجليـة/ الظّرفيـة /الإسناد ( قرائن معنويـة -
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 يوظّف الأبنية اللّغوية وقواعد الرسم في التّواصل  كفاية المادة-2
 

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

 *   ّـلاثي  حسـب أنـواع     يصنّف الفعل الثـ
  حروفه الأصول

  

  المضاعف/ المهموز /  الصحيح السالم -
  )النّاقص / الأجوف / المثال ( المعتلّ -
  

×  
 

 

   ×  يميز الفعل المجرد من الفعل المزيد * 
   ×  يحدد وزن الفعل* 
يستعمل الأفعال المزيـدة فـي مقامـات        * 

  تواصل

  : أفعال على الأوزان الآتية -
  .فعِل/ فعل / فعل  •
 .فاعل/ أفعل / فعل  •
 .تفعل/ افعلّ / تفاعل / افتعل / انفعل  •
  .استفعل •

×   

ّـلاثي ،مجردا ومزيدا،     *  يصرف الفعل الث
ــوع            ــارع المرف ــي والمض ــي الماض ف

  .والمنصوب والمجزوم والأمر

 –الواوي  ( الأجوف  ) /  اليائي   –الواوي  ( المثال  /  المهموز   -
  )اليائي 

  . كي– حتّى - لام التّعليل – لن –أن :  أدوات النّصب -
  . لا النّاهية–لم :  أداتا الجزم -

×  

  
  
  
 

ّـلاثي ،مجردا ومزيدا،     *  يصرف الفعل الث
  .في الماضي والمضارع المرفوع

   المضاعف -
  

×  
  

ّـلاثي ،مجردا ومزيدا،     *  يصرف الفعل الث
  .مرفي المضارع المنصوب والمجزوم والأ

   المضاعف -
  . كي– حتّى - لام التّعليل – لن –أن :  أدوات النّصب -
  . لا النّاهية–لم :  أداتا الجزم -

  
×  

 يتصرف في الفعل

  
ّـلاثي، مجردا ومزيدا،     *  يصرف الفعل الث

ــوع             ــارع المرف ــي والمض ــي الماض ف
  . والمنصوب والمجزوم والأمر

  
  

  
-واليائي النّاقص الواوي .  

� –أن : صب  أدوات النّ- – ;�	
�
  . آ� – -ّ�K - Lم ا
  . لا النّاهية–لم :  أداتا الجزم -

  

×  
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 يوظّف الأبنية اللّغوية وقواعد الرسم في التّواصل  كفاية المادة-2
  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

ّـلاثي بعض*     الأسماءيشتقّ من الفعل الث

ّـلاثي المجرد       - / المهموز  / الصحيح السالم   ( اسم الفاعل من الث
  )المثال

ّـلاثي المجرد - / المهموز/ الصحيح السالم ( اسم المفعول من الث
  )المثال

×  
  

  
  

 يتصرف في الفعل

ّـلاثي بعض الأسماء*    يشتقّ من الفعل الث

  .النّاقص /  اسم الفاعل من المضاعف -
   اسم الفاعل من المزيد-
  .النّاقص /  اسم المفعول من المضاعف -
   اسم المفعول من المزيد-
   المصدر من المزيد-

  
  
  ×  

 التّاء المربوطة في الأسماء المفردة والجموع التّي تنتهي بألف          - يرسم التّاء في آخر الاسم * 
  ) قضاة–مباراة (وتاء 

×  
 

   
 

  ×     التّاء المفتوحة في جمع المؤنّث السالم- م يرسم التّاء في آخر الاس* 
 ×   )مرمى( الأسماء المقصورة النّكرة -  يرسم التّنوين* 
  يرسم الهمزة* 
  

  السطر/ الياء / الواو /  في وسط الكلمة على الألف -
يكتب المفردة كتابة  × ×  السطر/ الياء / الواو /  في آخر الكلمة على الألف -

 صحيحة
مذكّر السالم  يرسم الواو والياء في جمع ال     * 

  المضاف إلى الاسم
  )فلاّحو القرية: مثال) (الضمة الطّويلة( رسم الواو -
  )رأيت بائعي اللّعب: مثال) (الكسرة الطّويلة( رسم الياء -

  
×  
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التّقييم في التّواصل الشّفوي  
  

الأداء 
    المنتظر

يشارك المتعلّم في إنتاج نص حواري : في نهاية الدرجة 
أعمالا لغوية وينوع فيه ينجز به 

    .الحجج
  

يشارك المتعلّم في إنتاج نص حواري ينجز : في نهاية السنة الخامسة  
    .به أعمالا لغوية

  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

    بعض مؤشّراته    نص المعيار ا�/
��ر

 الملاءمة 1
 التّقيد بوضعية التّواصل •
 ابإنتاج الحد الأدنى من حيث حجم الخط •
 استعمال المعجم المطابق للمقام •

 التّنغيم 2
 احترام التّنغيم المناسب للمقام •
 الاسترسال في الأداء  •

 الانسجام 3
 إنجاز الأعمال اللّغوية الموافقة للمقام •
• ترتيب الأفكار وفق تعاقب منطقي 

 الاتّساق 4
 اجتناب التّكرار •

 استعمال أدوات الربط استعمالا سليما •
  للأبنية اللّغويةاستعمال سليم •

ّـراء 5  الث
 استعمال معجم متنوع •

 تنويع الوصف •
 تنويع الحجج •
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  التّقييم في القراءة
  

الأداء 
    المنتظر

يقرأ المتعلّم نصوصا متنوعة موظّفا قدراته : في نهاية الدرجة 
    .على الفهم والتّحليل والتّأليف وإبداء الرأي

  

المتعلّم نصوصا متنوعة ويعبر عن يقرأ : في نهاية السنة الخامسة  
فهمه بالإجابة عن أسئلة تتعلّق بالمضمون 

    .والبنية
  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

    بعض مؤشّراته    نص المعيار ا�/
��ر

 القراءة الجهرية 1
 النّطق السليم •
 الاسترسال •
 الأداء المنغّم المناسب للمقام •

2 معالجة النّص 
 سئلة تتعلّق بمضمون النّصالإجابة كتابيا عن أ •
 استخراج قرائن من النّص للاستدلال •
•  الإجابة عن أسئلة تتعلّق ببنية النّص 

3 
التّصرف في 
النّص 

• اختزال فقرة من النّص 
تلخيص فقرة من النّص دون الإخلال بوحدة  •

 المعنى

 إبداء الرأي 4
• ة من القضايا التي يطرحها النّصإبراز قضي 
 ن موقف شخصي من القضيةالتّعبير ع •
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 التّقييم في الإنتاج الكتابي  
  

الأداء 
    المنتظر

ينتج المتعلّم كتابيا نصا سرديا يضمنه : في نهاية الدرجة 
    .مقاطع وصفية ومقاطع حوارية

  

ينتج المتعلّم كتابيا نصا سرديا يضمنه : في نهاية السنة الخامسة  
ريا على مقطعا وصفيا ومقطعا حوا

    .الأقلّ

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
    بعض مؤشّراته    نص المعيار ا�/
��ر

 توافق المنتوج مع السند • الملاءمة 1
 توافق المنتوج مع التّعليمة •

2 سلامة بناء النّص 

 اكتمال البنية السرديـة •
 ترتيب الأحداث •

 استعمال الروابط استعمالا سليما •
• ة استعمالا سليمااستعمال الأبنية اللّغوي 
 احترام قواعد الرسم •

3 
التصرف في نمط 

 الكتابة

 الإغناء بالوصف •
 الإغناء بالحوار •
 إحداث مفارقة سردية •

 ثراء اللّغة والطّرافة 4

 استعمال معجم فصيح •

 استعمال تراكيب متنوعة •

 ظهور فكرة متميزة أو أكثر •
• ف طريف في حبكة النّصتصر 

  حسن العرض  5
  بةوضوح الكتا •
 سلامة التنقيط •
  تمايز الفقرات •
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  التّقييم في استعمال قواعد اللّغة
  

الأداء 
    المنتظر

يتعرف المتعلّم الظّاهرة اللّغوية ويوظّفها : في نهاية الدرجة 
في إنتاج نص.    

  

يتعرف المتعلّم الظّاهرة اللّغوية ويوظّفها : في نهاية السنة الخامسة  
    .قلّفي إنتاج جملة على الأ

  

  معايير التّقييم ومؤشّراتها
  

    بعض مؤشّراته    نص المعيار ا�/
��ر

1 
تعرف الظّاهرة 
 اللّغوية

• ن حدود الجملة في النّصيعي 
 يبين نوع الجملة •

  يعين العناصر الأساسية في الجملة •
 يعين متممات الجملة المدروسة •

 يسمي نوع المركّب •

  )أو مكوناته(يذكر مكون المركّب  •
 يعين علامة الإعراب المناسبة للوظيفة •

 يصنّف الفعل •
 يذكر وزن الفعل •

2 
توظيف الظّاهرة 

 اللّغوية

 يشتقّ اسمي الفاعل والمفعول والمصدر •

 يرسم الهمزة •

  يرسم التّاء في آخر الاسم •
 يركّب جملة •

 يغني الجملة بالمتممات •
 ينتج نصا يتضمن ظواهر لغوية محددة •
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INTRODUCTION 
 
 
 
 
Les langues étrangères sont enseignées dès le premier cycle de l’enseignement 

de base en tant qu’outils de communication et moyens d’accès direct aux productions 
de la pensée universelle et ce qu’elle véhicule comme techniques, théories 
scientifiques et valeurs civilisationnelles, afin de préparer les jeunes à suivre leur 
évolution et à y contribuer d’une manière qui permette à la fois d’enrichir la culture 
nationale et d’assurer son interaction avec la culture universelle . 

 
C’est en référence à cette  finalité qu’est défini le statut des langues 

étrangères dans la loi d’orientation de l’éducation et de l’enseignement scolaire        
n° 80-23 juillet 2002 

 
Article 9  
« L’école est appelée essentiellement à donner aux élèves les moyens : 

- de maîtriser la langue arabe, en sa qualité de langue nationale ; 
- de maîtriser deux langues étrangères au moins. 

 
Etant la première langue étrangère étudiée par l’élève tunisien, le français 

devra contribuer à sa formation intellectuelle, culturelle et scientifique. 
 
Il sera pour l’élève un moyen complémentaire pour : 
- communiquer avec autrui ; 
- découvrir d’autres civilisations et cultures et se situer par rapport à elles ; 
- accéder à l’information scientifique et technique. 
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1- L’APPROCHE PAR COMPETENCES    
 L’enseignement/ apprentissage du français repose sur les principes et les concepts de 
l’approche par compétences, approche qui vise l’acquisition par l’élève de compétences durables, 
susceptibles de l’aider à communiquer dans des situations de plus en plus complexes. 
L’approche par compétences permet : 
 - de donner du sens aux apprentissages en faisant travailler l’élève dans le cadre de 
situations significatives pour lui 

- de rendre les apprentissages plus efficaces en 
mettant l’accent sur ce qui est  fondamental 
garantissant une meilleure fixation des acquis 
aidant à mobiliser les savoirs, savoir-faire et savoir-être antérieurs 
évaluant de façon continue les acquis en vue de remédier très vite aux insuffisances  

- de fonder les apprentissages ultérieurs. 
 
1-1-  Les principes 

Cinq principes fédérateurs, liés à l’apprentissage, sous-tendent l’approche par compétences . 
 

PRINCIPE 1 : « Le tout n’est pas la somme des parties. » 
Ce principe développe l’idée que le maître doit aller au-delà de la juxtaposition des apprentissages 
en permettant aux élèves de réaliser des activités favorisant l’intégration de leurs acquis pour en 
assurer une réelle maîtrise et garantir le développement de compétences. 

 
PRINCIPE 2 : « Tout n’a pas la même importance.» 

Ce principe véhicule l’idée que ce qui est nécessaire et essentiel à un niveau d’études donné peut ne 
plus l’être à un autre niveau, d’où la nécessité de hiérarchiser les compétences visées d’un niveau à 
l’autre et de n’évaluer que ce qui est fondamental (compétence de base) et donc indispensable à la 
poursuite des apprentissages ultérieurs. 
 

PRINCIPE 3 : « Même le plus compétent commet des erreurs.» 
Ce principe développe l’idée qu’apprendre c’est « se donner le droit à l’erreur ». Cela implique non 
seulement de tolérer un taux d’erreurs mais de fixer un seuil d’erreur acceptable pour les 
apprentissages fondamentaux , seuil en deçà duquel on ne peut attester la maîtrise de la compétence. 
 

PRINCIPE 4 : « Ce qui distingue le professionnel expert de celui qui ne l’est pas réside, 
notamment, dans son pouvoir efficace à remédier.» 

 

Ce principe suppose qu’apprendre c’est «avancer, changer, évoluer…». Des événements divers 
peuvent, cependant, empêcher ce changement (notion mal comprise, mal intégrée, mal appliquée, 
confondue avec une autre, etc.). Pour que l’enseignant puisse soutenir l’apprentissage de ses élèves, 
les épreuves d’évaluation qu’il aura à construire doivent lui permettre d’identifier la nature des 
erreurs commises pour établir un diagnostic sur les difficultés rencontrées et mettre en place des 
stratégies de remédiation adéquates. 

 
PRINCIPE 5 : « Ce qui est significatif pour l’enfant résiste mieux à l’usure du 
temps.» 

On veillera donc à construire des situations d’apprentissage, d’entraînement ou d’évaluation qui 
aient du sens pour l’enfant et qui lui permettent de découvrir l’aspect utilitaire des acquis. On 
n’oubliera pas que ce qui a du sens pour l’enfant se trouve, non seulement dans les situations de la 
vie quotidienne, mais aussi dans l’univers de l’imaginaire.  
 
 

N. B. Des exemples illustrant, chacun des cinq principes de l’A.P.C. figurent dans « les compétences à 
l’école », guide de l’enseignant.   
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1-2-  Les concepts  
 

• Une compétence est la capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, suffisant à 
un moment donné, de savoirs, de savoir- faire et de savoir-être pour résoudre 
diverses situations-problèmes nouvelles, familières et significatives. 

Une compétence est en fait un savoir-agir en situation. 
 

Exemple  
« Produire un énoncé pour raconter un événement que l’on a observé pour en informer un 
destinataire donné ». Cette activité suppose la mobilisation et la coordination de plusieurs 
capacités et connaissances. 

 
• Une compétence transversale est la capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, 

suffisant à un moment donné, de savoirs, de savoir-faire et de savoir-être communs 
à plusieurs disciplines pour résoudre diverses situations-problèmes nouvelles, 
familières et significatives. 

 
Exemples  

« Communiquer de façon appropriée ; exploiter l’information ; exercer sa pensée critique ; 
travailler en équipe… ». 
 

• Une compétence terminale est la capacité de mobiliser et d’intégrer à l’intérieur 
d’une même discipline un ensemble de compétences disciplinaires (composantes de 
la compétence terminale) préalablement maîtrisées pour résoudre diverses situations-
problèmes nouvelles, familières, significatives et complexes à la fin d’une période 
déterminée (un degré ou un cycle). 

 

Exemple : la compétence terminale en lecture au 1er cycle 
     Intégrer les mécanismes de base de la lecture pour :   

- lire des textes courts et variés 
- rendre compte oralement ou par écrit de sa compréhension d’un texte.  

 
• Une composante de la compétence terminale (compétence disciplinaire) est la 

capacité de mobiliser et d’intégrer un ensemble, suffisant à un moment donné, de 
savoirs, de savoir- faire et de savoir-être liés à la discipline (Lecture, Ecriture et 
Expression orale) pour résoudre diverses situations-problèmes nouvelles, familières 
et significatives. 

 
• Une capacité est l’aptitude à exercer une activité (cognitive et / ou gestuelle). 

 

Exemples  
Identifier, établir des relations, comparer, émettre des hypothèses, lire, écrire, composer et 
décomposer… 

 
• Un objectif spécifique est le résultat de l’exercice de la capacité sur un contenu. Il 

se traduit par un comportement observable et évaluable . 
 

Exemples 
- Identifier les deux constituants de la phrase simple. 
- Composer une phrase à partir d’éléments. 

 

• Un contenu (les connaissances) est une portion de matière. C’est l’objet de 
l’activité, les savoirs sur lesquels vont porter les apprentissages. 

 

Exemples : les verbes du 1er groupe, les adjectifs qualificatifs, la graphie « p »…  
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1-3-  Les principales caractéristiques de l’approche : 
 
1-3-1- Une démarche intégrative* 
      «La pédagogie de l’intégration repose sur la mise en place d’un processus d’apprentissage 
qui ne se contente pas de cumuler des connaissances et savoir-faire mais qui permet de mobiliser 
ces connaissances et savoir-faire pour résoudre des situations-problèmes qui ont du sens pour 
l’élève». 
 

Ce processus met donc en relation aussi bien des notions propres à une discipline que des 
savoirs communs à d’autres disciplines ou encore des savoirs «sociaux » (interactions et capacités 
relationnelles). 

 
1-3-2- Un enseignement /apprentissage différencié*  

 

Chaque élève apprend un peu à sa manière. Certains élèves privilégient «l’écoute » (les 
auditifs ) comme porte d’accès aux savoirs, savoir-faire et savoir-être ; d’autres préfèrent le «voir» 
(les visuels) ; d’autres encore préfèrent le « toucher ». Il y a aussi ceux qui ont besoin d’un temps 
plus ou moins long pour réfléchir…Compte tenu de cette diversité et pour garantir l’égalité des 
chances à tous les élèves et permettre à chacun d’eux de progresser selon son rythme et ses 
potentialités, il revient à l’enseignant de respecter, dans la mesure du possible, le rythme de chacun 
en se montrant inventif et en mettant en œuvre des procédures pédagogiques à la fois rigoureuses et 
variées permettant aux apprenants de tirer le maximum de profit. 

 
1-3-3- Une pédagogie active centrée sur l’apprenant 

  
Article 2 de la loi d’orientation : L’élève est au centre de l’action éducative . 

 

Dans le cadre d’une approche par compétences, l’élève occupe une place centrale dans le 
processus pédagogique. On veillera donc à : 

- tenir compte des besoins des élèves, de leur âge, de leurs capacités et de leur rythme de 
travail ; 

- les motiver en  appréciant et en valorisant leurs efforts ; 
- éveiller leur curiosité ; 
- stimuler leur imagination ; 
- tirer profit de l’erreur dans le processus d’apprentissage ; 
- développer l’esprit d’équipe dans la réalisation d’activités de groupe et de projets : de classe, 

d’écriture (voir page 28). 
 

1-3-4- Un enseignement / apprentissage de type communicatif 
 

L’une des fonctions privilégiées de la langue est la communication. Comme cette dernière se 
pratique plutôt qu’elle ne s’enseigne, il est indispensable, dans une classe, de créer les conditions 
optimales encourageant les échanges inter-élèves. 

Dans cette perspective, l’enseignement  du français doit viser avant tout à développer chez 
l’élève la capacité d’utiliser la structure, la tournure, la formule à produire, l’énoncé qu’il faut en 
fonction de la situation de communication, du sujet dont on parle et du rang social du destinataire 
du message. 
 
     Cependant, le fait de privilégier les pratiques langagières et la compétence de 
communication n’exclut pas la réalisation d’activités visant l’exploitation de certaines règles 
spécifiques, dans le but de les fixer progressivement : cela serait de nature à améliorer la qualité des 
énoncés produits par les élèves.   

 
 

* L’intégration et la pédagogie différenciée sont développées dans les documents suivants : Les compétences 
à l’école, Les modules de formation n° 2 et 3. 
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2- ORGANISATION  GENERALE DES APPRENTISSAGES  
     

Le choix du module comme mode d’organisation des activités d’apprentissage répond aux 
exigences suivantes : 
 - éviter une progression linéaire des apprentissages ; 

- suivre une progression spiralaire des apprentissages qui permet des retours fréquents sur 
les notions étudiées pour leur consolidation et leur enrichissement ; 
- répartir d’une façon équilibrée les contenus d’apprentissage (savoirs, savoir- faire) sur 
l’ensemble de l’année ; 
- prévoir des moments spécifiques pour chaque type d’activités (exploration-structuration-
intégration- évaluation) ; 

 - articuler les différentes activités ; 
 - évaluer périodiquement les acquisitions. 

 
2-1-  Les thèmes  
Les thèmes sont choisis en fonction des valeurs éducatives qu’ils véhiculent. Ils constituent 

des contextes dans lesquels l’élève évolue et font intervenir plusieurs apprentissages effectués dans 
le cadre d’une ou de plusieurs disciplines. Les thèmes retenus seront traités tout au long des six 
premières années de l’enseignement de base (en arabe et en français). 
 

L’exploitation de ces thèmes amènera l’apprenant : 

- à avoir une représentation du monde qui l’entoure qu’il apprendra à relativiser et/ ou à 
critiquer ; 
- à s’approprier des valeurs et des attitudes qui lui permettront de s’intégrer et de vivre en 
société.  
 
Les thèmes retenus dans ce programme sont fédérateurs de sous- thèmes (centres d’intérêt). 

lesquels sous- thèmes serviront de support favorisant la réalisation des compétences visées et de fil 
conducteur au module et ce, à travers les situations de communication  et les projets qui seront 
proposés aux élèves. Les thèmes retenus sont les suivants : 
 
a / Santé et bien- être 

L’élève fait preuve de prévention, d’hygiène, de sécurité et de bien- être. 
 Exemples de sous- thèmes : l’hygiène alimentaire et corporelle- le sport… 
 
b / Environnement 

L’élève découvre l’environnement dans lequel il évolue et joue un rôle dans la protection, la 
conservation et l’amélioration de cet environnement. 
Exemples de sous-thèmes : la vie en famille- la pollution- la protection de l’environnement- 
les nuisances sonores… 

 
c / Médias et nouvelles technologies 
          L’élève apprendra : 

- à exercer son esprit critique sur les documents numérisés qu’il aura consultés ; 
- à utiliser les nouvelles technologies (T.I.C.) pour réaliser une recherche simple. 

 Exemples de sous-thèmes : la télévision- l’ordinateur-le  journal- internet… 
 
d / Paix et tolérance 

L’élève respecte les valeurs de paix et de tolérance et apprend à vivre avec les autres. 
Exemples de sous-thèmes : les relations de bon voisinage- l’intégration à l’école (élèves de 
milieux  différents, élèves handicapés…) 

 
e / Solidarité et citoyenneté 

L’élève agit en conformité avec son identité culturelle, ses droits et ses devoirs. 
Exemples de sous-thèmes : l’amitié- l’entraide- le civisme- les droits de l’enfant 



Programmes officiels / 3ème degré de l’enseignement de base 57 

f / Travail et loisirs 
L’élève reconnaît la valeur : 
- des métiers ou professions exercés dans la société ; 
- du travail et de son impact positif sur la vie personnelle, professionnelle et sociale ; 
- des loisirs dans l’équilibre et le développement de la personnalité. 

Exemples de sous-thèmes : les métiers - les professions- les vacances- les excursions... 
 
g / Culture et découverte du monde 

L’élève découvre progressivement d’autres cultures. 
Exemples de sous-thèmes : les voyages- les rencontres- les activités culturelles- les arts… 
 
h / Initiative et projet 

L’élève parvient à réaliser seul ou en groupe un projet répondant réellement à ses 
besoins ou à ceux du groupe.  

Exemples de sous-thèmes : 
- un coin de lecture - la correspondance scolaire – un journal écrit et/ ou électronique- une 
mini-entreprise : coopérative scolaire, chorale, conseil de classe…  

 
2-2- Compétences visées 
 

2-2-1 – Les compétences transversales 
      

Les compétences transversales sont par définition plus englobantes  que les compétences à 
acquérir dans une discipline donnée. 
      

Elles s’exercent dans plusieurs situations et contextes et sont mobilisées dans différentes 
disciplines. 
 

 Exemple : La compétence méthodologique qui consiste à «mettre en œuvre  des méthodes de 
travail efficaces (organiser son travail, gérer le temps…)», sera mobilisée par l’élève chaque fois 
qu’il aura à effectuer un travail et ce quels que soient la discipline concernée (math, sciences, 
langue…) et / ou le domaine visé (sportif, culturel). 
     

 Les compétences transversales trouvent leur contexte de réalisation dans les différents 
thèmes étudiés. 

 

      Ces compétences sont visées dès le début de l’apprentissage et se réalisent tout au long du 
premier cycle de l’enseignement de base (six années) dans des situations problèmes de complexité 
croissante. Elles seront à développer et à évaluer globalement. 
 

     Les compétences transversales retenues dans les programmes du 1e cycle de l’enseignement 
de base (toutes disciplines confondues, en arabe comme en français) sont classées en quatre 
catégories. Elles sont de l’ordre  

- de la communication ; 
- de la méthodologie ; 
- de l’individuel et du social ; 
- de l’intellectuel. 
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Ordre Compétences transversales Composantes des compétences transversales  
de

 la
 

co
m

m
un

ic
at

io
n 

Communiquer de façon appropriée 

 
• Ecouter les autres. 
 
• Prendre la parole et s’exprimer de façon compréhensible. 
 
• Utiliser le registre de langue adéquat. 
 

Mettre en œuvre des méthodes de travail efficaces 

• Planifier son travail : gérer son temps. 
• Bien présenter son travail. 
• Adopter une stratégie (démarche) appropriée à la tâche demandée. 
• Faire des choix et les justifier. 

m
ét

ho
do

lo
gi

qu
e 

Exploiter les technologies de l’information et de la 
communication ( T.I.C.) 

• Utiliser les T.I.C. pour accomplir une tâche : 
- faire la saisie d’un texte 
- chercher des informations en vue de les intégrer dans une production 
- envoyer un émail.   

Travailler  en coopération 

• Définir des règles de vie pour le groupe-classe 
• Respecter les règles de vie au sein de la classe. 
• Exercer des responsabilités individuellement ou au sein d’un groupe. 
• Vivre ensemble. 
• Planifier un travail avec les autres. 
• Effectuer un travail avec les autres. 
• Ecouter l’autre et tenir compte de ses propos. 
• Accepter de modifier sa position en fonction de celle de l’autre. 
• Evaluer (apprécier sa participation et celle de ses pairs à chacune des étapes du 
travail et accepter d’être évalué). 

in
di

vi
du

el
 e

t s
oc

ia
l 

Réaliser un projet 

• S’inspirer de ce qui est lu, vu, entendu ou reçu pour concevoir un projet. 
• Réaliser un projet individuel en relation avec l’enseignement du français (conception, 
planification, réalisation, évaluation). 
• Faire le descriptif d’un projet. 
• Participer activement à un projet de classe et/ ou d’école en mobilisant ses 
compétences disciplinaires et ses compétences transversales. 
• Présenter un projet. 
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Ordre Compétences transversales Composantes des compétences transversales  

Exploiter l’information 

• Rechercher et sélectionner l’information, savoir consulter et utiliser un fichier, un 
plan simple, un mode d’emploi, un dictionnaire… 
• Organiser ou réorganiser les informations recueillies. 
• Utiliser l’information pour mener à bien une tâche, un projet… 
 

Résoudre des problèmes 

• Identifier les composantes de la situation de communication.   
• Formuler des hypothèses et les vérifier. 
• Suivre une démarche appropriée pour résoudre un  problème et décrire cette 
démarche. 
 
 

in
te
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ct
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Exercer sa pensée critique  

• Porter un jugement. 
• Exprimer un avis personnel. 
• Analyser une situation et prendre position. 
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2-2-2- Les compétences terminales  
Les trois compétences terminales suivantes, parce que terminales, constituent les 

compétences les plus intégrantes du programme de français. Ces trois compétences doivent 
être maîtrisées par l’élève au terme du 1er cycle de l’enseignement de base correspondant 
aux quatre années d’apprentissage de la langue française. 

 

* Enoncés des compétences terminales  
 
Compétence terminale  liée au savoir-communiquer oralement : écouter, comprendre, parler. 

 Intégrer les acquis : savoirs, savoir-faire et savoir être,  dans des énoncés oraux cohérents 
et intelligibles pour : 
- manifester sa compréhension d’un message oral ; 
- rendre compte d’un événement de la vie quotidienne ; 
- communiquer avec autrui dans le cadre d’une situation significative. 

 
Compétence terminale liée au savoir-lire. 

Intégrer les mécanismes de base de la lecture pour lire des textes variés et rendre compte 
de sa compréhension. 

 
Compétence terminale liée au savoir-écrire. 

Intégrer les acquis : savoirs, savoir-faire et savoir être, pour produire des énoncés écrits 
variés et cohérents. 

 
2-2-3- Les composantes des compétences terminales (ou compétences disciplinaires) 

Chacune des trois compétences terminales se subdivisent en composantes (compétences 
disciplinaires). 
 
 

 
Compétence terminale liée au savoir-communiquer oralement 

           
Les composantes : 

- Ecouter l’autre 

- Manifester sa compréhension d’un message oral 
- Intégrer les acquis liés aux règles de prononciation du français  
- Intégrer les acquis liés aux règles de fonctionnement de la langue 
- Etablir un contact social     

 
Compétence terminale liée au savoir-lire 

 
Les composantes : 

- Intégrer les mécanismes de base nécessaires à une lecture vocale intelligible  
- Mettre en œuvre des stratégies de lecture pour construire le sens d’un texte 
- Apprécier une œuvre complète 

 
Compétence terminale liée au savoir-écrire 

 
Les composantes : 

- Intégrer les acquis liés aux règles de fonctionnement de la langue 
- Mettre en œuvre des stratégies d’écriture (planifier, mettre en texte, réviser)   
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2-2-4- L’enseignant 
 

a/ Son rôle 
      La mise en place de l’approche par compétences confère un rôle essentiel à l’enseignant. Il est 
le « maillon fort  » de cette approche, le chaînon qui établit le lien entre le programme et l’élève. Ce 
rôle fondamental est à sa portée, compte tenu de ses compétences et de son expérience. 
 

b / Sa formation  
      L’enseignant est appelé à investir ses connaissances, son expérience et ses pratiques 
pédagogiques en tenant compte des principes de l’approche ainsi que des concepts qui la sous-
tendent et à prendre en charge sa propre formation. 
 

c / Ses attitudes    
   * à l’école     

 L’enseignant est partie prenante de la vie de l’école et de la vie à l’école. Aussi est-il invité 
à adhérer pleinement au travail d’équipe et à respecter les règles qui en découlent,  à savoir :  

- la concertation permanente avec ses collègues ; 
- la participation à l’édification de projets d’école ; 
- la collaboration à des tâches communes (entre maîtres d’une même école, 

d’un même degré…) ; 
- l’établissement de liens entre les principaux partenaires de l’action éducative 

et particulièrement les parents… 
 

* en classe 
Dans sa classe, le maître est appelé à : 

- créer les conditions qui favorisent la réussite des élèves : les apprentissages 
réussis doivent beaucoup au climat de confiance créé par l’adulte ; 

- passer du statut d’enseignant «dispensateur de savoir » par moments 
(notamment lors des apprentissages structurés) à celui de «personne-
ressource » à d’autres moments (lors des travaux de groupes /de 
recherche…) ; 

- devenir partenaire de ses élèves dans la construction et la réalisation de 
projets de classe ; 

- introduire des techniques d’animation permettant à l’élève de devenir acteur 
de sa formation ; 

- prendre des initiatives. 
 

* à l’égard des parents 
- entretenir des relations permanentes avec les parents pour les tenir informés 

des progrès réalisés ou des  difficultés persistantes de leur(s) enfant(s) 

- établir avec eux une forme de partenariat pour les impliquer dans la vie de 
l’école. 

3- LES CONTENUS : CARACTERISTIQUES GENERALES 
 

Le contenu linguistique comprendra trois volets : 
* un contenu grammatical déterminé sous forme de catégories morpho-syntaxi             

ques ; 
* un contenu discursif déterminé sous forme d’objectifs de communication ; 
* un contenu lexical déterminé essentiellement en référence aux thèmes inscris au 

programme ainsi qu’à la fréquence d’emploi des mots. 
 

 Ces contenus seront véhiculés par des supports variés : sonores, visuels, audio-visuels, 
numérisés et différents types de textes. 

Le choix de ces supports devra permettre à l’élève de rendre compte d’événements de la vie 
quotidienne, de découvrir progressivement certains aspects de la vie en France (et dans d’autres 
pays) et de la culture de ce pays.  
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Tableau de mise en correspondance des compétences avec les contenus 
   

 Les compétences, composantes, objectifs spécifiques (habiletés) et contenus présentés dans ce tableau de façon linéaire, doivent être envisagés en 
interaction les uns avec les autres. 
 
 3-1- Compétence terminale liée au savoir -communiquer oralement                   Liens avec les compétences transversales 

  
 
 
 
 
 

 

Le code utilisé 
*  Les pointillés (…) signifient que l’apprentissage a été abordé au cours de l’année mais pas nécessairement maîtrisé : niveau de sensibilisation. 
* La croix (x) signifie que l’apprentissage doit faire l’objet d’activités structurées destinées à en assurer l’acquisition. 
* Les deux  croix (xx) signifient que l’apprentissage se situe au niveau de l’approfondissement. 
* Les parties en grisé correspondent aux données concernant indifféremment le 2e et le 3e degrés. 
 
L’oral   - 1 – Réception / compréhension 

2ème 
degré 

3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs de communication / Objectifs spécifiques  
(habiletés) 

Contenus et supports 
3 e/4e 5e 6e 

 

 
Ecouter l’autre 

 
 
 
 
 

 

Manifester sa 
compréhension d’un 

message oral 

 
* Apprendre à écouter l’autre, à être attentif à ce que dit 
l’autre 
* Respecter le tour de parole et le temps de parole de 
l’autre. 
 
 
 
 
* Réagir en fonction des informations reçues en : 
- reformulant un énoncé 
- résumant un énoncé 
- exécutant une consigne 

 
* des chants 
* des poèmes 
* des consignes de travail 
* des dialogues : saynètes/sketchs 
* des contes 
* des proverbes 
* des anecdotes 
* des histoires drôles 
* Expression corporelle 
* Mime 
* Dessin 
* Consignes de travail 
* Réponses à des questions  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Les situations d’interaction sont des occasions d’apprendre à vivre 
ensemble, à communiquer de façon appropriée et à résoudre des 
problèmes en collaboration avec ses pairs.  

Intégrer les acquis : savoirs, savoir-faire et savoir-être, dans les énoncés oraux 
cohérents et intelligibles pour : 
- manifester sa compréhension d’un message oral ; 
- rendre compte d’un événement de la vie quotidienne ; 
- communiquer avec autrui dans le cadre d’une situation significative. 
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L’oral   - 2 - Production et interaction  
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / Objectifs 

spécifiques  (habiletés) 
Contenus et supports 

3e/4e   5e 6e 
In

té
gr

er
 le

s 
ac

qu
is

 li
és

 a
ux

 r
èg

le
s 

de
 p

ro
no

nc
ia

tion
 d

u 
fr

an
ça

is
 

 
* Articuler correctement les phonèmes du français. 
* Réciter un poème de façon expressive. 
* Interpréter un chant en respectant la mélodie 
française. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
* Respecter les liaisons et les enchaînements. 
 
 
*Respecter l’intonation correspondant à des 
énoncés déclaratif, interrogatif, exclamatif et 
impératif. 

*  Sons propres au français opposés à des sons 
arabes  
exemples : [y/u]- [y/i]- [p/b]- [f/v]…  
* Opposition : [∂/e]   
* Opposition voyelles orales / voyelles nasales : 
[a/â]- [o/ô]- [e/ε]… 
* Opposition voyelles nasales : [â/ô] 
* Opposition voyelle ouverte / voyelle fermée 
[ej/œj]- (eil/euil)… 
* Voyelle fermée + r-[εr/œr] (er/eur) 
* Prononciation des nombres à 2 chiffres suivis 
d’un nom commençant par une voyelle ou par 
une consonne. 
* Prononciation des nombres à 3 chiffres suivis 
d’un nom commençant par une voyelle ou par 
une consonne. 
* Le e caduc (jouerai / pâtisserie). 
* Les liaisons obligatoires. 
* L’enchaînement consonantique, vocalique 
 
* L’intonation déclarative 
                        exclamative 
                        interrogative 
                        impérative.      

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

…. 
   
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
x 
 
 
x 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
   
  
   
  
 

 
  
 
  
 
 
 

xx 
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L’oral   - 3 -  
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / Objectifs 

spécifiques  (habiletés) 
Contenus et supports 

3e/4e   5e 6e 
E

ta
bl

ir 
un
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on

ta
ct

 s
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l 

 
* Informer / s’informer . 
* Demander/ donner des informations. 
* Donner / demander des nouvelles de quelqu’un. 
* Réagir à une demande d’information. 
* Accueillir/ remercier / s’excuser. 
 
* Saluer quelqu’un / prendre congé de quelqu’un. 
 
* Exprimer un sentiment. 
 
 
 
* Adapter son discours à la situation de 
communication. 
 
 
 
 
 
 

 
* Dialogues/ saynètes 
 
- Comment vas-tu ?… 
 
-Merci / je te/vous remercie , pardon , excuse(z)- 
moi… 
- Bonjour, bonsoir, salut ! au revoir, à bientôt 
 
- Avoir de la peine/ du chagrin 
- Etre content /heureux/ fou de joie/ triste/ peiné/ 
effrayé…  
 
- Les éléments constitutifs d’une situation :  
* qui parle ? à qui ? pour dire quoi ? dans quelles 
circonstances (temps, lieu) 
* emploi des formules de politesse : s’il vous 
plaît, merci, je voudrais… 
* le tutoiement, le vouvoiement 
  

 
 
 
 

…. 
 

…. 
 

…. 

 
…. 
…. 
…. 

 
 

…. 
…. 
…. 

 
…. 

 
 

 
 

 

x 
 
x 
 
x 
 
 

x 
x 
x 
 
 
x 
x 
x 
 
x 
 
 

 
 
 
 

xx   
 

xx  
 

xx   
  
 

xx 
xx 
xx 
 
 

xx 
xx 
xx 
 

xx 
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L’oral   - 4 - 
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale 
Objectifs de communication / Objectifs 

spécifiques  (habiletés) 
Contenus et supports 

3e/4e   5e 6e 
E

ta
bl

ir 
un

 c
on

ta
ct

 s
oc

ia
l 

 
- Raconter. 
 
 
 
- Décrire une personne, un animal, un lieu, un état, 
une action, un comportement. 
 
- Exprimer un ordre, une interdiction. 
 
 
- Porter un jugement sur un comportement, une 
action, un fait. 
 
- Justifier une action/ un comportement… 
 
- Prendre position : 

* donner un avis personnel 
* émettre des hypothèses 
* exprimer l’accord / le désaccord/       
le refus/ une préférence. 

 
* Contextes variés : histoire simple, événement 
- Structure du récit (situation initiale, 
intermédiaire et finale) 
 
- Structure d’un énoncé descriptif (portrait, 
paysage…) : du générique au spécifique 
 
- Il faut / il ne faut pas  
- On doit / on ne doit pas 
- L’impératif (forme affirmative et négative) 
* C’est bien / c’est mal / c’est injuste / c’est 
gentil / c’est méchant 
 
* Parce que, car, à cause de 
 
* Les phrases simples, les phrases à la forme 
impersonnelle 
* Dire que, penser que, croire que, affirmer 
que… 
* Etre pour / être contre / accepter / refuser / 
préférer   
 
 

 
…. 
…. 

 
  

…. 

  
x 

…. 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
…. 

 
x 
x 
 
 
x 
 
 

xx 
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x 
  
x 
 
 

x 
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xx 
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L’oral   - 5 -  
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3e/4e   5e 6e 
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* Utiliser les différentes structures de la phrase 
simple. 

* La phrase à présentatif 
C’est + GN /  voilà + GN / voici + GN 
C’est + adverbe + adjectif 
Il y a + GN/ il y a + GN (nom + adjectif) 
Il y a + GN + pour  + GN, etc. 
 
* La phrase à verbe être / avoir 
GN + Verbe être + GN/GNP/ adjectif 
GN + Verbe avoir + expansion. 
  
* La phrase sans complément 
GN + Verbe  
 
* La phrase à complément direct (c.o.d) 
GN + V+GN  
 
* La phrase à complément indirect 
GN + V+GNP 
 
* La phrase à deux compléments  
GN + V+GN+GNP  
  
* La phrase impersonnelle  
Exemples :  
Il pleut. Il fait beau. Il faut+ infinitif 
 
* Les constituants du GN 
Les déterminants 

- les articles définis/ indéfinis 
- les adjectifs possessifs 
- les adjectifs démonstratifs 

 
xx 
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…. 
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L’oral   - 6 -  
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3e/4e   5e 6e 
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* Utiliser les différentes structures de la phrase 
simple (suite). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
* Utiliser les formes de phrases. 
 
 
 
 
* Utiliser des phrases complexes. 

Le nom 
- nom commun / nom propre 
- masculin / féminin  
- singulier / pluriel 

 

L’expansion du GN 
- l’adjectif qualificatif 
- le complément du nom 
- le complément de phrase : 

le complément de lieu, de temps, de manière, 
de but (pour + infinitif) 
Les substituts du GN 
les pronoms compléments : le / la / les 
les pronoms sujets : il / ils - elle / elles 
 

- L’énumération avec « et »    
- Le comparatif avec « comme » 
- Le superlatif : le plus, la plus 
- Le gérondif : en +  participe présent 
- Les adverbes : encore, toujours 
 

* Les formes de phrases 
- La  phrase affirmative  
- La phrase négative avec      ne…pas  
                                               ne….plus 
                                               ne….jamais 
 

* La phrase complexe 
- la coordination par et / mais / ou          
- la subordination avec parce que / car 
- la relative avec qui 
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L’oral   - 7 -  
2ème 

degré 
3ème degré Composantes de la 

compétence terminale Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3e/4e   5e 6e 
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* Utiliser correctement les termes temporels. 
 
 
* Utiliser correctement les formes verbales. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
* Choisir et utiliser le vocabulaire en rapport avec 
les thèmes étudiés. 
 

- Aujourd’hui, maintenant, demain, hier, dans 
quelques jours… 
 
* Le verbe 
- Les verbes du 1er groupe au présent, au passé 
composé, à l’impératif, au futur. 
- Les verbes du 2e groupe au présent, au passé 
composé, à l’impératif, au futur. 
- Les verbes usuels du 3e groupe au présent,      
au passé composé, à l’impératif, au futur. 
- Verbes être et avoir au présent 
- Verbes être et avoir au passé composé, au futur 
- Verbes pronominaux usuels au présent   
- Verbes pronominaux usuels au passé composé 
et au futur 
 
Thèmes  
- Santé et bien-être                    
- Environnement           
- Médias et nouvelles technologies 
- Paix et tolérance 
- Solidarité et citoyenneté 
- Travail et loisirs 
-Culture et découverte du monde 
- Initiative et projet 

…. 
 
 
 

…. 
 

…. 
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3-2- Compétence terminale liée au savoir lire      Liens avec les compétences transversales 
  
 
 
 

 

Lecture   - 1 –  
2ème 
degré 

3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3 e/4e 5e 6e 

Intégrer les mécanismes 
de base nécessaires à 

une lecture vocale 
intelligible 

 
 
 
 
 
 
 

Mettre en œuvre des 
stratégies de lecture 

pour construire le sens 
d’un texte 

 

* Lire des textes d’une manière fluide et intelligible. 
* Respecter la ponctuation dans l’oralisation d’un texte. 
* Utiliser l’intonation adéquate.  
 
 
*Respecter les liaisons et les enchaînements obligatoires.  
 
 
 
* Lire silencieusement différents types de textes et types 
d’écrit. 
* Identifier la structure d’un texte. 
* Emettre des hypothèses de lecture et les vérifier. 
* Identifier les idées importantes, les événements dans 
un texte. 
* Mettre en relation des informations, des indices pour 
élaborer le sens d’un texte. 
* Justifier sa réponse par un relevé d’indices. 
* Utiliser des informations pour réaliser une tâche, un 
dossier, un projet... 
* Exprimer  un point de vue suite à la lecture d’un texte. 

- Les règles de prononciation (voir l’oral) 
- La ponctuation 
- Les schémas intonatifs correspondant aux 
énoncés déclaratif, interrogatif exclamatif 
et impératif  
- Les liaisons et les enchaînements obligatoires 
 
 
- Textes : narratif, descriptif, injonctif, 
prescriptif, informatif  

• Poème   
• Récit  
• Dialogue 
• Conte 
• B.D. 
• Texte documentaire 
• Mode d’emploi 
• Recette 
• Affiche 
• Lettre   
• Dictionnaire 
• Tableau 
• Carte de géographie 
• Plan 
• E.mail 

…. 
…. 
…. 
…. 

 
…. 
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Pour comprendre un texte, l’élève doit être en mesure d’exploiter l’information, 
d’établir des liens entre ce qu’il sait déjà et ce qu’il découvre en lisant 

L’information recueillie dans le cadre d’une lecture sera investie dans la 
réalisation d’une tâche, d’un projet…    

 

Intégrer les mécanismes de base de la lecture pour 
lire des textes variés et rendre compte de sa 
compréhension. 
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Lecture – 2 –  
 

 3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
5e 6e 

 
Apprécier une œuvre 

complète 

*  Choisir seul des ouvrages à lire dans une bibliothèque. 
* Participer à la constitution et à la gestion d’une 
bibliothèque de classe. 
* Réaliser des activités variées (illustration, 
dramatisation, production de contes…). 
* Faire profiter les autres de sa lecture. 

• Comptes rendus 
• Illustrés 
• Contes 
• B.D. 
• Romans (pour enfants). 
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       3-3- Compétence terminale liée au savoir- écrire       Liens avec les compétences transversales 
  
 
 
 

 
 
 

L’écrit   - 1 -  

2ème 
degré 

3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3 e/4e 5e 6e 
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* Identifier la phrase et ses constituants 
 
* Appliquer les règles d’accord 
 
 
* Enrichir et réduire un GN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

- Les deux constituants essentiels de la 
phrase. 
- La relation sujet/ verbe 

déterminant / nom 
adjectif / nom 

- Les constituants du GN  
- Le nom propre / le nom commun 
- Le pronom personnel sujet 
- Les déterminants : 
• articles 
• possessifs 
• démonstratifs  
- L’adjectif qualificatif  
• accord en genre et en nombre : 
- adjectifs ayant la même forme au 
masculin et au féminin (rouge, rapide, 
habile…) 
- adjectifs prenant un « e » au féminin 
(content (e), joli(e)) 
- adjectifs en « eux » au masculin et en 
« euse » au féminin (joyeux / joyeuse…)  
- adjectifs qui changent de forme au 
féminin (neuf / neuve – gentil / gentille – 
beau / belle – bon / bonne…) 
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L’acte d’écrire mobilise différentes compétences transversales selon la 
situation de communication et le type de texte à produire. L’élève est appelé à 
choisir  des méthodes de travail efficaces. 

En utilisant les TIC, il se familiarise avec les techniques de traitement de texte. 
Il est également appelé à coopérer lorsqu’il participe à des projets.    

 
Intégrer les acquis : savoirs, savoir-faire et savoir-être, 

pour produire des énoncés écrits variés et cohérents. 
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L’écrit   - 2 -  
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* Identifier les constituants du GV 
* Enrichir et réduire un GV 
 
 
* Enrichir et réduire une phrase 
 
 
 
 

 
* Utiliser les types de phrases.    
 
 
 
 
 
 
* Utiliser les formes de phrases. 
 
 
 
 
 
 
 

* Distinguer les trois temps : présent, passé composé, 
futur. 

- Les constituants du GV : 
• verbes transitifs/ intransitifs 
• le complément essentiel 
• le complément non essentiel 
- Les compléments de phrase : 
• le complément de lieu 
• le complément de temps 
• le complément de manière 
 
 
- Déclarative 
- Interrogative avec : 

• Est-ce que ? où ? quand ? 
• Qui ? pourquoi ? 

- Exclamative 
- Impérative 
 
- La forme négative : 

• ne…pas, 
• ne…plus, 
• ne…jamais 

 
- La forme affirmative 
 
- La notion de temps : présent 
futur / passé composé 
- Verbe à l’infinitif et verbe conjugué 
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L’écrit   - 3 -  
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* Utiliser les formes verbales étudiées. 
 
 
 
 
 
* Réaliser des exercices de transformation et de 
corrélation. 

- Verbes être et avoir au présent* 
au futur 
au passé composé 

- Verbes usuels du type : chanter 
au présent* 
au passé composé 
au futur 

- Verbes usuels du type : finir 
au présent* 
au passé composé 
au futur 

- Verbes usuels du type : prendre 
au présent* 
au passé composé 
au futur 

- Verbes aller et faire 
au présent* 
au passé composé 
au futur 

- Verbes dire, lire, écrire 
au présent 
au passé composé 
au futur 

- Verbe  mettre 
au présent* 
au passé composé 
au futur 

- Verbes vouloir et pouvoir 
au présent 
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* Les verbes signalés par un astérisque et étudiés en 4e année seront révisés lors de l’évaluation – consolidation des prérequis. 
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L’écrit   - 4 -  

2ème 
degré 

3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3 e/4e 5e 6e 
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- Utiliser les formes verbales au programme (suite). 
 
 
 
 
- Ecrire correctement les différentes graphies d’un 
même son. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
- Orthographier correctement des mots –outils (2) et des 
expressions invariables (2). 
 

- L’impératif des verbes en «er», des verbes 
usuels en «ir » et des verbes du 3e groupe 
étudiés 
- Les verbes pronominaux usuels en « er » au 
présent 
s=ss=ç / s=z / c=q=k (1)   
M devant p ou b (1)  
é, et, er, ez  
g = gu / g = j 
 
- Le féminin des noms en ée / ue / ie  
- Le pluriel des noms en s et x (eau, al, eu) 
- L’accord du verbe 
- L’accord de l’adjectif (genre et nombre) 
- Les homophones : 

et / est  
son / sont 
a / à 

- L’infinitif après à , de , pour, sans, par 
- L’accord du participe passé employé avec 
être 
 

- Les mots – outils (2) : 
 

d’abord, puis, ensuite , sans, quand, lorsque, 
sous, loin, demain, aujourd’hui, maintenant, 
soudain, très, toujours, alors, avant, après, tout 
à coup, au bord de, enfin, pendant, parce que, 
pourquoi,  au milieu, combien, comment, tout 
le temps, de temps en temps 
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 (1) Ces faits orthographiques ont été étudiés en 4e . Ils feront, cependant, l’objet d’une consolidation en 5e lors de l’évaluation des prérequis. 
(2) Les mots-outils et expressions invariables seront étudiés au cours des séances de lecture.  
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L’écrit   - 5 -  
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* Orthographier correctement le vocabulaire étudié(3). 
 

 
 
devant, derrière, tard, en retard, déjà, mieux, 
parfois, dehors, autrefois, plusieurs, souvent, 
trop, vers, surtout, longtemps, tôt. 
 
- Les thèmes au programme (voir l’oral). 
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(3) La fixation du vocabulaire lié aux thèmes sera réalisée au cours des différentes activités de l’écrit. 
 

La terminologie à introduire 
Le nom propre / le nom commun  La forme affirmative 
Le verbe      La forme négative 
Le verbe conjugué    La phrase déclarative 
Le verbe à l’infinitif    La phrase interrogative 
Le sujet     La phrase exclamative 
Le déterminant    La phrase impérative (6ème ) 
Le déterminant possessif (6ème )  Le complément de phrase (5ème ) 
Le déterminant démonstratif (6ème )  Le complément de lieu (6ème ) 
L’adjectif qualificatif    Le complément de temps (6ème ) 
L’adjectif épithète, l’adjectif attribut (6ème ) Le complément de manière (6ème ) 
Le complément essentiel    
Le complément non essentiel  
L’accord sujet- verbe         
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L’écrit   - 6 -   

2ème 
degré 

3ème degré Composantes de la 
compétence terminale 

Objectifs spécifiques  (habiletés) Contenus et supports 
3 e/4e 5e 6e 
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 * Respecter la structure du récit 
 
 
 
* Respecter les règles de cohérence (la règle de 
répétition, la règle de non contradiction 
essentiellement)   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
* Produire de courts dialogues. 
* Insérer un passage dialogué dans un récit. 
 
 
* Insérer un passage descriptif dans un récit. 
 
 

 
* Ecrire une lettre à un ami, à un parent… 

- Le paragraphe 
- Les caractéristiques formelles du récit : 
(situation initiale, situation intermédiaire, 
situation finale). 
- Les éléments de reprise : 

• les pronoms personnels sujet 
• les pronoms personnels COD 
• les substituts lexicaux (synonymes) 

 
- Les articulateurs : 
d’abord, ensuite, puis, enfin, et, avant, après, 
maintenant, demain, aujourd’hui, hier, la 
semaine dernière, dans une semaine, la 
semaine prochaine… 
 
- Les caractéristiques formelles du dialogue : 
• tiret, deux points, disposition des répliques 
• verbes introducteurs de parole 
 
- Les éléments de description : 

• l’adjectif qualificatif 
• le complément du nom 
• les termes de localisation 

 
- Les caractéristiques de la lettre 

• date, lieu 
• formule d’interpellation… 
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4- CHOIX METHODOLOGIQUES 
 

4- 1- L’ORAL 
 

- Ecouter – Comprendre - Parler  
 

Créer un climat de détente et un bain de langue favorable à l’apprentissage du français 
� L’activité prendra appui sur des contenus variés (chants, poèmes…) qui seront exploités en trois 

temps : 
- Ecoute attentive 
- Compréhension 
- Mémorisation / interprétation 

� Dans le choix des supports, on tiendra compte non seulement du thème traité dans le module mais 
également des motivations  des élèves et de leurs acquis linguistiques antérieurs. 

 
Communiquer et s’exprimer en situation 

� Les activités de communication et d’expression orale seront déclenchées et organisées à partir de 
situations de communication significatives qui, tout en favorisant la motivation des élèves et la 
manipulation de la langue, donneront du sens aux apprentissages en les contextualisant et 
contribueront au développement des compétences visées.  Les supports seront aussi variés que 
possible. (B. D. Jeux de rôle, saynètes, textes, scènes mimées, enregistrement audio ou vidéo…). 

 
L’enseignement / apprentissage comportera plusieurs phases : 

� Une phase d’exploration de la situation favorisant les réactions spontanées des élèves, la recherche 
de solutions à la situation – problème posée et permettant  

- de réactiver les acquis antérieurs 
- de créer de nouveaux besoins langagiers 
- d’introduire des structures et un lexique nouveaux 

� Une phase d’apprentissage systématique et structuré permettant la manipulation et le réemploi des 
nouveaux acquis dans des situations diverses visant leur fixation et leur articulation aux 
apprentissages antérieurs. 

� Une phase d’intégration des acquis dans de nouvelles situations significatives pour développer la 
capacité de transfert chez l’élève. 

� Une phase d’évaluation  visant à mesurer le degré d’appropriation des acquis linguistiques et 
discursifs mis en place lors de l’apprentissage. 

 
N. B. Les 4 phases indispensables à tout apprentissage ne sont pas toujours réalisables en une seule 
séance. Certains apprentissages nécessitent un temps beaucoup plus long. 

 

4-2- LA LECTURE 
 

- Lire des textes variés  
C’est à partir de la fréquentation assidue de textes variés que les élèves de 5è et de 6è années se 

feront une idée de plus en plus précise des spécificités des différents types d’écrit. 
La lecture reposera sur les deux principes essentiels suivants : 
- l’importance à accorder à la lecture silencieuse, à la compréhension et à la qualité de la lecture vocale ; 
- la complémentarité entre l’acte de lire et l’acte d’écrire. 
L’apprentissage s’effectuera selon une approche interactive où des activités variées, orales et écrites, 
alterneront dans un dosage équilibré et où l’élève sera fortement impliqué. En effet, cette démarche devra  
permettre à l’apprenant : 
 

a- d’explorer le texte pour recueillir des informations en mettant en relation des indices 
graphiques, sémantiques, syntaxiques… 
b- de se familiariser progressivement avec les spécificités de certains types de textes et d’écrits. 
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 Une fois intégrées, les informations recueillies constitueront des ressources aptes à permettre la 
construction du sens et favoriseront l’installation des compétences nécessaires à la production écrite. 
 
- Lire pour prendre du plaisir  

La lecture de textes de plus en plus longs (conte, nouvelle…) contribuera à développer chez 
l’apprenant le goût de lire et d’apprécier une œuvre complète. 
  
 La lecture de textes longs s’inscrit dans le cadre de l’entraînement des élèves à la mobilisation de 
l’ensemble des compétences acquises en lecture notamment en séance de bibliothèque. 
 
- Lire pour s’informer 
 La lecture de textes informatifs (documentaires) permet de faire la synthèse des savoirs et savoir-
faire abordés au cours des différents apprentissages (histoire, géographie, éveil scientifique, 
technologie…) et d’introduire de nouvelles informations susceptibles d’enrichir les connaissances des 
élèves. Cette lecture suscite la curiosité de l’élève et cultive « son désir d’en savoir plus». 
 
- Lire pour agir  
 La lecture de textes injonctifs donnera à l’acte de lire une nouvelle dimension : celle d’inciter à 
l’action (confection d’objets, préparation de recettes…)  
Lire un texte injonctif implique les opérations mentales suivantes : 

- se représenter par anticipation l’image de l’objet à réaliser  
- suivre scrupuleusement l’ordre d’exécution des actions. 

 
 
4-3- L’ECRIT 
 

- Produire des textes 
 L’approche par compétences trouve son expression privilégiée dans une pédagogie de résolution 
de problèmes et dans une pédagogie du projet dans la mesure où elle exige de l’apprenant la 
mobilisation de ses savoirs, savoir-faire  et savoir-être. 
 

Le projet constitue, en effet, un contexte dans lequel les compétences visées s’actualisent et 
s’exercent. Sa réalisation permet de mettre en œuvre et de développer progressivement, sinon la totalité 
des compétences transversales, du moins celles qui sont estimées fondamentales dans le contexte 
d’apprentissage d’une langue étrangère (communiquer de façon appropriée) : le projet d’écriture  a été 
retenu pour la construction du savoir-écrire de l’élève. 
 

D’autre part, pour développer ce savoir-écrire, le principe de l’interaction entre les différentes 
activités de la discipline sera adopté : les activités de l’oral, de la lecture et de l’écrit concourront au 
développement de cette compétence. 
 

 Toutefois, des séances spécifiques à l’expression écrite seront consacrées à des activités qui 
aideront progressivement les apprenants à se doter de cette capacité de production d’un texte structuré. 
  

 L’articulation des trois activités de la discipline (oral, lecture, écrit) prendra  en considération le 
vécu des élèves et leurs relations au milieu où ils vivent. 
 
* Le rôle de l’enseignant 
 Par son attitude souple et bienveillante, l’enseignant valorisera les efforts des élèves en respectant 
les rythmes des apprentissages et en diversifiant les modalités de soutien et d’accompagnement. 
 
* Le rôle de l’élève 
 Etant au centre de l’apprentissage, l’élève s’engagera, dans une atmosphère de non-compétitivité, 
à mobiliser ses savoirs, ses savoir-faire et ses savoir-être et à améliorer sa capacité d’écrire.   
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- Réfléchir sur le fonctionnement de la langue 
 Les apprentissages liés à la réflexion sur la langue occuperont une place plus importante qu’au 
degré précédent. A ce stade, l’acquisition de compétences grammaticales se fera de manière explicite. 

Les activités  de syntaxe, ne seront pas conçues comme des activités autonomes mais comme un 
ensemble d’outils à mettre au service de l’amélioration de la qualité de l’expression dans ses deux 
dimensions : orale et écrite.   

  
* L’activité de grammaire en particulier visera essentiellement la réflexion sur des faits de langue qui 
auront été manipulés à l’oral comme à l’écrit.  

 

* L’appropriation progressive des formes verbales se fera par le biais d’exercices variés de manipulation 
orale et écrite débouchant sur une production écrite personnelle. Les paradigmes de conjugaison seront 
progressivement construits par les élèves et leur appropriation n’interviendra qu’au terme des activités de 
manipulation. 
 
* L’étude de chacune des notions orthographiques inscrites au programme sera étudiée de la façon 
suivante : 
- une étude comparative qui permettra à l’élève de prendre conscience des analogies et/ ou des différences 
entre des faits orthographiques et ce, par le recours à l’observation de supports présentés par le maître ou 
construits par les élèves  
- des exercices visant l’appropriation des faits orthographiques par l’élève. 
 
* La mise en place du contenu linguistique (grammaire, conjugaison, orthographe)  donnera lieu à : 

a- des activités d’exploration visant la découverte progressive du fait linguistique ; 
b- des activités de systématisation et de structuration visant l’appropriation du fait linguistique 

découvert et la détermination de son rôle par rapport à d’autres faits de langue ; 
c- des activités d’intégration visant la mobilisation des nouveaux acquis dans des productions 

personnelles ; 
d- des activités d’évaluation visant à mesurer le degré de maîtrise des nouveaux apprentissages. 
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5- EVALUATION* 
         

                                                                                   
Dans le cadre de l’approche par compétences, l’appréciation des aptitudes et des acquis des élèves 

se fait à partir d’une évaluation continue. 
 

Les informations recueillies, à la suite de cette évaluation, serviront à établir un diagnostic et à 
mettre en place un dispositif de remédiation pour, d’une part, combler les lacunes enregistrées chez les 
élèves et d’autre part, réguler l’action pédagogique du maître. 
 

Ces informations offrent , en outre, l’occasion à l’enseignant de faire le point avec l’apprenant sur 
les performances de ce dernier et de choisir avec lui une stratégie de remédiation appropriée. 
 

  L’évaluation des acquis a des fonctions différentes selon les moments où elle est réalisée : 
 
- En début d’année, l’évaluation a une fonction d’orientation. Elle permet d’établir un diagnostic 
portant sur les apprentissages fondamentaux de l’année précédente (prérequis) qui doivent en cas 
de besoin faire l’objet d’une remédiation avant le commencement des apprentissages nouveaux. 
 
-   En cours d’année/de degré, l’évaluation a une fonction de régulation . Elle vise à identifier les 
erreurs importantes et récurrentes et à prévoir la/les remédiation(s) adéquate(s) ; 
 
-  A la fin d’un degré, l’évaluation a alors une fonction certificative : il s’agit de faire un bilan des 
acquis résultant des apprentissages censés être assurés en vue de prendre une décision quant à 
l’accès (ou non) de l’apprenant au degré supérieur.  

 

Pour être significative et utile, l’évaluation doit porter sur les compétences de base dont la maîtrise 
est reconnue comme indispensable à la poursuite des apprentissages ultérieurs.  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
* Le processus : Evaluation- diagnostic- remédiation, est développé dans les documents suivants : 
- Evaluation – guide de l’enseignant 
- Module de formation n° 4 (1ère et 2ème parties) 
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5-1-  L’ORDINOGRAMME  
 L’ordinogramme a pour fonction d’aider les maîtres à retrouver sous une forme structurée et 
hiérarchisée les compétences de base (C.B.) que les élèves doivent absolument maîtriser pour réaliser les 
performances attendues au terme d’un degré ou d’une année. 

 Les performances attendues en 
lecture au terme de la 6e et de la 
5e années  nécessitent la maîtrise 
par les élèves des 3 compétences 
de base de la sphère 3. 

 

Les performances attendues à l’écrit  au terme de la 6e et de la 5e années 
nécessitent la maîtrise par les élèves des 9 compétences de base des 
sphères 2 et 3. 

Les performances attendues à l’oral  au terme de la 6e et de la 5e années 
nécessitent la maîtrise par les élèves des 7 compétences de base des 
sphères 1 et 2.  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
CB2. Utiliser dans un énoncé 
personnel en adéquation avec la 
situation de communication les 
schémas intonatifs correspondant 
aux énoncés déclaratif, interrogatif et 
exclamatif. 
 
 

CB1. Produire dans une situation 
de communication et en réponse 
à une sollicitation externe des 
énoncés intelligibles (pronon- 
ciation adéquate des phonèmes, 
articulation claire des syllabes et 
des mots et respect des 
enchaînements obligatoires).  
 
 

Sphère d’activités (n°1) 
Oral  

CB5. Produire un énoncé en 
employant le vocabulaire 
correspondant à la situation de 
communication pour raconter, 
décrire, informer, s’informer en 
utilisant (à l’écrit) l’un des types 
d’écrit étudiés au programme. 
 
 
CB4. Utiliser dans une production 
personnelle les formes et les types 
de phrases inscrits au programme. 
 
 
CB3. Produire* un énoncé en 
employant le temps correspondant à 
la situation de communication 
présent, futur, passé composé et 
présent de l’impératif. 
 
 
 
CB2. Produire* un énoncé en 
respectant les règles d’accord 
sujet/verbe / déterminant-nom / 
adjectif-nom. 
 
 
 
CB1. Produire un énoncé en 
employant selon la situation de 
communication des structures de la 
phrase simple avec ou sans 
expansion et /ou la phrase complexe. 
 
 

 
 

Sphère d’activités (n° 2) 
commune à l’oral et à l’écrit 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
CB4. Porter un jugement ou 
exprimer un point de vue sur le 
contenu d’un texte. 
 
 
CB3. Sélectionner et /  ou traiter 
les informations essentielles 
contenues dans un texte pour 
répondre à une question de 
compréhension et /  ou pour 
justifier une réponse . 
 
 
CB2. Lire un texte à haute voix et 
de manière intelligible en 
respectant les enchaînements 
obligatoires et les pauses et en 
utilisant l’intonation adéquate. 
 
 
CB1. Lire et écrire correctement, 
dans un énoncé significatif, des 
mots d’usage étudiés. 
 
 
 
 
 

 
 

Sphère d’activités (n°3) 
Ecrit 

N.B.  Ce tableau, doit être lu de bas en haut.  
* Par produire, il faut entendre « produire dans une situation de communication significative pour l’élève ». 
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5-2 – LES PERFORMANCES ATTENDUES 
 
La performance attendue constitue dans ce programme l’indicateur de mesure qui témoigne du degré 
de maîtrise de la compétence terminale liée à l’oral, à la lecture et à l’écrit (production). 
   
 
5-3– LES CRITERES D’EVALUATION ET LEURS INDICATEURS   
  

Dans le cadre d’une pédagogie de l’intégration progressive, les critères d’évaluation évoluent avec 
le niveau d’étude : 

-   un même critère minimal peut au fil du temps devenir plus exigeant (exemple : la correction 
orthographique ne concernera pas certaines difficultés dans les premières années (3e, 4e) parce que 
trop complexes ou non encore traitées) ; 
-   des critères de perfectionnement à un certain niveau d’étude peuvent devenir des critères 
minimaux plus tard. 
 

 
 
* Enoncés des performances 
a/ L’expression orale 
 

Performance attendue à la fin du 3e degré (6ème A. ) 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

Performance attendue à la fin de la  5e année 
 
 
 
 

 
 
 
 
* Se référer aux critères d’évaluation. 
 
 
 
 
 
 
 

 

Au terme de la 5e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de 
communiquer avec un tiers dans le cadre d’une situation significative liée aux thèmes 
traités pour rendre compte d’un événement, dans le cadre d’un court dialogue, en 
respectant les spécificités du code oral.  

        

Au terme de la 6e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de 
communiquer avec un tiers dans le cadre d’une situation significative liée aux thèmes 
traités pour rendre compte d’un événement et décrire une personne, un animal ou un lieu 
en rapport avec l’événement, et ce en respectant les spécificités du code oral*. 
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5-3-1- Critères d’évaluation de l’oral 
 
A- Critères minimaux 
 

C1- Adéquation avec la situation de communication  
Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
- manifeste sa compréhension par la réalisation de la tâche demandée dans la consigne.  

 - utilise le vocabulaire approprié à la situation 
- applique les règles sociales d’utilisation de la langue (exemple : le tutoiement / le vouvoiement / 
les formules de politesse…). 

 
C2- Correction phonétique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - prononce et articule correctement les phonèmes rendant son message intelligible 
 - respecte l’intonation correspondant à un énoncé déclaratif, interrogatif, exclamatif et impératif 
 - réalise les liaisons et les enchaînements obligatoires. 
 
C3- Correction linguistique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - agence correctement les mots dans les phrases produites 
 - utilise correctement les formes verbales étudiées 
   
 C4- Cohérence de l’énoncé  
Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 

- utilise, dans l’énoncé produit (récit, dialogue, passage descriptif…), les articulateurs temporels, 
les substituts…étudiés 
- justifie correctement un point de vue ou un avis. 

  
Remarque : tenir compte des spécificités du code oral qui tolère la répétition, la succession  
                     d’informations, le recours à la mimique et à la gestuelle pour préciser un énoncé. 

 
B- Critères de perfectionnement 

 
C5- Originalité des idées 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 

- fait preuve d’imagination, de créativité. 
 - utilise un vocabulaire riche, varié… 
 
C6– Fluidité de l’expression 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève : 

- s’exprime avec aisance (couramment et de façon expressive) 
- accompagne son énoncé d’une gestuelle appropriée 
- adopte une attitude et un ton en adéquation  avec la situation (joie, tristesse, colère, hésitation…). 
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b/ La lecture 
Performance attendue à la fin du 3e degré (6ème année) 

 
 
 
 
 
 
 

 
Performance attendue à la fin de la  5e année 

 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

5-3-2- Critères d’évaluation de la lecture 
 

A- Critères minimaux 
 
C1-  Qualité de la lecture vocale 

Ce critère est atteint pour tout texte oralisé dans lequel l’élève : 
- prononce et articule correctement l’énoncé de façon à le rendre intelligible 
- respecte la ponctuation forte en y faisant correspondre le schéma intonatif adéquat 
- réalise les liaisons obligatoires. 

 
C2- Compréhension globale 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève manifeste sa compréhension d’un texte en répondant à des 
questions sur : 
 - les principaux événements, les personnages, le lieu… 
 - le type d’écrit (récit, B.D., dialogue, recette, texte documentaire). 
 
C3- Compréhension du vocabulaire 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève rend compte de sa compréhension des mots et/ou expressions 
en : 
 - utilisant des synonymes ou en donnant une explication simple 
 - complétant une phrase par le mot adéquat 
 - utilisant le mot de sens contraire. 
 
 

C4- Justification d’une réponse 
 Ce critère est atteint lorsque l’élève justifie une réponse par : 
 - le choix d’un item présenté dans un Q.C.M.  
 - un relevé d’indices explicites ou implicites dans un texte  
 - le recours au titre, aux illustrations… 

Au terme de la 6e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de lire des textes 
variés (récit, dialogue, documentaire, BD, mode d’emploi) :  

- à haute voix et de façon intelligible ; 
- silencieusement, pour construire le sens du texte en mettant en relation des indices et pour 

répondre à des questions de compréhension globale, de compréhension du vocabulaire ainsi 
que des questions appelant une justification des réponses et un dépassement du texte.  

 

Au terme de la 5e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de lire des textes 
variés (récit, dialogue, documentaire, recette) : 

- à haute voix et de façon intelligible ; 
- silencieusement pour répondre à des questions 

• de compréhension globale (3 questions au moins) 
• de compréhension du vocabulaire (3 mots ou expressions au moins)  
et à des questions appelant :  
• une justification 
• un dépassement du texte. 
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B- Critères de perfectionnement 
 

C5- Fluidité de la lecture 
 Ce critère est atteint pour toute lecture orale, rapide et expressive. 
 
C6- Dépassement du texte   
 Ce critère est atteint lorsque l’élève :  

- donne un avis personnel sur le comportement d’un personnage, sur les événements relatés dans 
le texte… 
- dégage une morale/ une valeur  
- propose un prolongement ou une autre fin au texte. 

 

 
c/ L’écrit 
 

Performance attendue à la fin du  3e degré (6ème année) 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
Performance attendue à la fin de la  5e année 

 
 
 
 

 
 
 
5-3-3- Critères d’évaluation de l’écrit  
 

A- Critères minimaux 
 

C1- Adéquation avec la situation de communication 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - produit le nombre de phrases demandé ou plus  

- manifeste sa compréhension en réalisant la tâche demandée 
- utilise le vocabulaire approprié à la situation de communication. 
 

C2- Lisibilité de l’écriture 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève respecte les normes au niveau des lettres 
minuscules et majuscules. 
 
C3- Correction linguistique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - agence correctement les mots dans les phrases produites  
 - respecte les accords étudiés 
 - écrit correctement les formes verbales étudiées 
 - utilise la ponctuation forte : point, point d’interrogation (5è/6è) et point d’exclamation (6è). 
 

    Au terme de la 5e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de produire, 
dans le cadre d’une situation de communication, un récit d’au moins 6 phrases dont 2 
répliques en mobilisant les acquis liés aux thèmes traités et aux caractéristiques du texte 
narratif et du ialogue. 

    Au terme de la 6e année de l’enseignement de base, l’élève sera capable de produire, 
dans le cadre d’une situation de communication, un récit d’au moins 8 phrases intégrant un 
court passage descriptif en mobilisant les acquis liés aux thèmes traités et aux 
caractéristiques des textes narratif et descriptif. 
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C4- Correction orthographique 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève écrit correctement le lexique et les mots-
outils étudiés.   
 
C5- Cohérence du texte 
 Ce critère est atteint pour tout texte dans lequel l’élève : 
 - emploie correctement les substituts pour éviter les répétitions 

- fait progresser les événements dans son récit 
- ne fait pas de contradiction 
- introduit opportunément des répliques (5è/6è) 
- introduit opportunément un passage descriptif (6è). 
 
 
B- Critères de perfectionnement 

 
C6- Originalité des idées 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - présente des événements insolites, drôles, inattendues… 
 - fait preuve de créativité dans sa production 
 - utilise un vocabulaire riche. 
 
C7- Présentation matérielle 
 Ce critère est atteint pour tout énoncé dans lequel l’élève : 
 - présente une copie propre sans ratures ni surcharge 
 - respecte les caractéristiques formelles du type d’écrit demandé. 
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Efficient 
working 

procedure 

 
ICT use 

 
Project 
work 

 
Problem 
solving 

 
Critical 
thinking 

Efficient 
use of 
data 

Appropriate 
self-

expression 

    

Communicating, 
working and  
living with  

others 
 

    

THE STATUS OF ENGLISH AS A SUBJECT MATTER THE STATUS OF ENGLISH AS A SUBJECT MATTER THE STATUS OF ENGLISH AS A SUBJECT MATTER THE STATUS OF ENGLISH AS A SUBJECT MATTER     
AND ITS CONTRIBUTION TO THE ACHIEVAND ITS CONTRIBUTION TO THE ACHIEVAND ITS CONTRIBUTION TO THE ACHIEVAND ITS CONTRIBUTION TO THE ACHIEVEEEEMENT OFMENT OFMENT OFMENT OF    

THE CROSS CURRICULAR COMPETENCIESTHE CROSS CURRICULAR COMPETENCIESTHE CROSS CURRICULAR COMPETENCIESTHE CROSS CURRICULAR COMPETENCIES1111 

  

  

 As a means of communication, English will foster learner self-expression as well as appropriate 

interaction with peers and other interlocutors. 

 As a subject matter, English will develop the learner’s analytical and critical skills required by the 

syllabus to comprehend and use language as a system orally and in written form. 

    Both as a means of communication and a subject of study, English will be a means to collect 

information, process data and use communication technology, be it at the individual or cooperative 

modes through efficient working procedures. 

The diagram below shows how the targeted competencies interrelate.  

 
        

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

                                            
1 See the translation in Appendix A 
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PRINCIPLES, ASSUMPTIONS AND METHODOLOGYPRINCIPLES, ASSUMPTIONS AND METHODOLOGYPRINCIPLES, ASSUMPTIONS AND METHODOLOGYPRINCIPLES, ASSUMPTIONS AND METHODOLOGY2222    

    

– The learner is at the corethe corethe corethe core of the learning process. S/he is seen as an intelligent human being 

who comes to class with an attitude toward the language and toward learning. 

– Language is seen as a means of communication rather than a set of decontextualized gram-

matical structures, word lists and isolated language skills. 

– Language is seen as a system that has lexis, grammar as well as linguistic structures and pat-

terns. Knowledge of grammar and how it functions contribute to effective language use. 

– The teaching learning process should foster learner independencelearner independencelearner independencelearner independence to enable the learner to use   

English effectively both in its spoken and written forms. 

– Language learning is seen as incidental but the teacher should create conditions conducive to   

learning. 

What follows from these considerations is that:What follows from these considerations is that:What follows from these considerations is that:What follows from these considerations is that:    

– The learnerThe learnerThe learnerThe learner becomes an active user of English in the contexts and activities proposed in each 

lesson rather than a passive recipient of input provided by the teacher. 

– The learnerThe learnerThe learnerThe learner’s participation and interaction are important in learning the language and fostering 

self-confidence and social relationships among learners.  

– The teacherThe teacherThe teacherThe teacher acts as a professional, creative manager of classroom activities and of student      

learning. 

– LessonsLessonsLessonsLessons serve not only to teach language items but also to develop new learning skills and         

strategies and / or help to transfer them from/to French and Arabic. 

– The topics and activitiesThe topics and activitiesThe topics and activitiesThe topics and activities interest the learners, challenge both their intelligence and their lan-

guage ability and contribute to their linguistic and cognitive development. 

– Lexis, grammatical structures and functions are taught and recycledrecycledrecycledrecycled at increasing levels of diffi-

culty through the variation of activities and contexts. 

– AssessmentAssessmentAssessmentAssessment 

• Learner assessment follows naturally from the teaching/learning activities done in class. It 

is both formative and summative.  

• Formative assessment is an ongoing process. It is intended to help pupils in their devel-

opment by providing information on what a learner can do as an English language learner 

/ user in relation to the syllabus and its outcomes. 

• Learner assessment is part of the learning process. 

• Summative assessment is intended to be an indicator of learners’ achievement. It is car-

ried out at the end of a period of study.  

 

 

 

 

                                            
2 See the translation in Appendix B 
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READING ANDREADING ANDREADING ANDREADING AND    
 LI LI LI LISSSSTENINGTENINGTENINGTENING    

 

        Skim, scan, transfer. 

 
SPEAKING AND  

WRITING 
Reinvest acquisitions and 
produce language in 
speech and writing.  

EVALUATION 
Assessment of outcomes, 
processes, progress and effi-
ciency of procedures for forma-
tive and summative purposes. 

 
LANGUAGE 

Recognize and produce 
accurate and appropriate 
structures and vocabulary. 
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ASSESSMENT 
 
 
 
 

    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

IN READING AND LISTENING 
The learner will be assessed on his/her   
ability to read/listen to various types of texts 
and 
• read/listen for gist 
• scan for details 
• transfer information 
• answer direct reference questions 

IN SPEAKING AND WRITING 

The learner will be assessed on his/her      

ability to: 
• speak/write to respond to an audi-

ence in simple situations 
• reinvest new words/expressions in 

one's speech or writing 
• describe events related to own              

experience in speech or writing 
• use basic linkers, capitalization and 

punctuation marks correctly 
 

IN LANGUAGE 
The learner will be assessed on his/her   
ability to recognize/ use accurate             
grammatical structures and appropriate     
vocabulary at word, sentence and paragraph 
levels. 

    

Assessment will encoAssessment will encoAssessment will encoAssessment will encommmmpass pass pass pass 

not only outcomes but also not only outcomes but also not only outcomes but also not only outcomes but also 

processes, prprocesses, prprocesses, prprocesses, proooogress achieved gress achieved gress achieved gress achieved 

and efficiency of tand efficiency of tand efficiency of tand efficiency of the          he          he          he          

procprocprocproceeeedures followed in both dures followed in both dures followed in both dures followed in both 

individual and collabindividual and collabindividual and collabindividual and collaboooorative rative rative rative 

modes.modes.modes.modes.    
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CONSTRUCTING MEANING IN READING AND LISTECONSTRUCTING MEANING IN READING AND LISTECONSTRUCTING MEANING IN READING AND LISTECONSTRUCTING MEANING IN READING AND LISTENNNNINGINGINGING    

 
 
 

1. Identify letters of the alphabet 

2. Discriminate among the different sounds of English through minimal pairs, echoing, repeti-

tion… 

3. Decode sound script correspondence 

4. Distinguish word boundaries 

5. Recognize the stress patterns of words and common expressions 

6. Read aloud and match sound, symbol and meaning 

7. Listen to and repeat key words and phrases 

8. Understand the teacher’s instructions 

9. Retain chunks of language for short periods of time (e.g., to answer a question, perform a 

task) 

10. Recognize acquired vocabulary at sight in reading 

11. Recognize basic grammatical word classes (e.g., noun, adjective) 

12. Recognize simple, typical word order patterns 

13. Understand explicitly stated information 

14. Understand word relations within the sentence 

15. Recognize basic syntactic patterns and devices (e.g., negative, present progressive 

16. Recognize elementary cohesive devices in spoken discourse 

17. Recognize contracted forms 

18.  Recognize basic discourse markers (e.g., first, but, so, for example) 

19. Read / identify figures indicating time, date, price, number, quantity and telephone numbers 

20. Draw on acquired vocabulary and structures to comprehend texts 

21. Relate illustrations, graphic presentations to the linear text while reading 

22. Identify the number and gender of interlocutors 

23. Identify relationships between interlocutors 

24. Listen to / read a text and present the information in a different form (e.g., drawing, table, 

diagram) 

25. Identify logical relationships in a text (e.g., sequence, cause/effect, class/example) 

26. Scan a text for specific information 
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SPEAKING AND WRITING SKILLS AND STRATSPEAKING AND WRITING SKILLS AND STRATSPEAKING AND WRITING SKILLS AND STRATSPEAKING AND WRITING SKILLS AND STRATEEEEGIESGIESGIESGIES    

 

 

 

1. Reproduce the basic sounds of English 

2. Practice pronunciation at word and sentence level 

3. Spell out words 

4. Write letters of the alphabet from spelling, in upper and lower case 

5. Write legibly and accurately (handwriting and spelling) 

6. Write words from dictation 

7. Write lists, notes and messages 

8. Write in order to recycle words, expressions, structures already covered in class 

9. Fill in forms 

10. Use basic punctuation appropriately (capital letters, period, comma, question mark). 

11. Say / write figures indicating time, date, price, number, quantity and telephone numbers 

12. Repeat chunks of language for pronunciation accuracy 

13. Recite songs, rhymes, short poems in chorus/individually 

14. Respond to teacher’s instructions 

15. Respond to messages in writing 

16. Take part in short conversations on familiar topics  

17. Ask about/produce oral/written descriptions from prompts (people, objects, places) 

18. Use a model to produce a parallel dialogue or paragraph 

19. Produce a limited range of sentences in relation with the communicative functions 

20. Use basic linkers (and, but, so) 

21. Reinvest acquired language in one’s writing 

22. Work in pairs or small groups and share information in order to perform an oral / written task 

or solve a problem 
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INPUT AND OUTPUT MATERIALSINPUT AND OUTPUT MATERIALSINPUT AND OUTPUT MATERIALSINPUT AND OUTPUT MATERIALS    

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    
 
 
 

INPUT MATERIALSINPUT MATERIALSINPUT MATERIALSINPUT MATERIALS    
Input materials should be as varied and as stimulating as possible and take into aInput materials should be as varied and as stimulating as possible and take into aInput materials should be as varied and as stimulating as possible and take into aInput materials should be as varied and as stimulating as possible and take into ac-c-c-c-
count the cognitive and linguistic abilities of the learners. Theycount the cognitive and linguistic abilities of the learners. Theycount the cognitive and linguistic abilities of the learners. Theycount the cognitive and linguistic abilities of the learners. They can be can be can be can be    oral or oral or oral or oral or wriwriwriwritttttentententen    
materialsmaterialsmaterialsmaterials of the following types: of the following types: of the following types: of the following types:    

• Linear textsLinear textsLinear textsLinear texts    : : : :     
Diaries, letters, speech bubbles, announcements, conversations, dialogues, picture    
dictionaries, e-mails, diaries, cartoon strips, captions, rhymes, messages, postcards, 
SMS messages. 

• NonNonNonNon----linear texts :linear texts :linear texts :linear texts :    
Brochures, maps, plans, cartoons, recipes,  menus, charts, shopping lists, tickets, time-
tables, traffic signs, notices, word snakes, TV programmes, radio programmes, photo 
albums, crossword puzzles… 

• Visual materials :Visual materials :Visual materials :Visual materials :  
Illustrations, pictures, postcards, cartoons, … 

• Electronic mediaElectronic mediaElectronic mediaElectronic media    : : : :     

Audio cassettes,  CD roms, DVDs, software, Internet sites, online information… 

EXPECTED ORAL OUTPUTEXPECTED ORAL OUTPUTEXPECTED ORAL OUTPUTEXPECTED ORAL OUTPUT    
Simple statements, dialogue      
exchanges, telephone exchanges, 
role play, descriptions, rhymes, 
songs, instructions and directions 
 

EXPECTED WRITTEN OUTPUTEXPECTED WRITTEN OUTPUTEXPECTED WRITTEN OUTPUTEXPECTED WRITTEN OUTPUT    
Short descriptions, messages,        
e-mails, notes, notices, lists, diary 
entries, simple rhymes, instructions 
and directions 
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TOPICSTOPICSTOPICSTOPICS    

 
 
 
 
 
 
 
The family 
The house / furniture 
The classroom 
The body / appearance 
Colours 
Numbers 
Days of the week 
Clothes 
Location 
Daily routines 
The town 
The weather 
Animals 
Time 
Money / shopping 
Food and drink 
Hobbies (music, sport…) 
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GRAMMARGRAMMARGRAMMARGRAMMAR    

 

PARTS OF PARTS OF PARTS OF PARTS OF 

SPEECHSPEECHSPEECHSPEECH    
STRUCTURESSTRUCTURESSTRUCTURESSTRUCTURES    

ArticleArticleArticleArticlessss    

• A / an + singular noun 

• The + singular /plural noun 

• A / an vs the 

• Ø + noun 

DemonstrativesDemonstrativesDemonstrativesDemonstratives    • This, , these 

PrepositionsPrepositionsPrepositionsPrepositions    

• of time:  in, at, on, before, after 

• of location: near, in, on, between, in front of, behind, under 

• of movement: out of, to, from 

QuestiQuestiQuestiQuestion wordson wordson wordson words    • what, when, who, where, how, how much, how old, how many 

PronounsPronounsPronounsPronouns    

• There + be 

• Subject pronouns, object pronouns 

• Possessive pronouns 

NumbersNumbersNumbersNumbers    • Ordinal / cardinal numbers 

NounsNounsNounsNouns    

• The genitive 

• Singular / plural nouns 

• Countable nouns / non-countable nouns 

• Irregular plurals 

AdjectivesAdjectivesAdjectivesAdjectives    
• be + adjective 

• adjective + noun 

VerbsVerbsVerbsVerbs    
• Auxiliaries: be, have, do 

• Modals: can 

TensesTensesTensesTenses    

• The Simple present tense 

• The present progressive tense 

• The imperative 
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COMMUNICATIVE FUNCTIONS AND EXPONENTSCOMMUNICATIVE FUNCTIONS AND EXPONENTSCOMMUNICATIVE FUNCTIONS AND EXPONENTSCOMMUNICATIVE FUNCTIONS AND EXPONENTS    
 

FUNCTIONSFUNCTIONSFUNCTIONSFUNCTIONS    LINGUISTIC EXPONELINGUISTIC EXPONELINGUISTIC EXPONELINGUISTIC EXPONENTSNTSNTSNTS    

GreetingGreetingGreetingGreeting    

pepepepeoooopleplepleple    

• Hello / good morning (afternoon/evening) 

• Hello / how are you? 

• (I'm fine, thank you). How are you? 

introduintroduintroduintroduccccinginginging    

peoplepeoplepeoplepeople    

• This is … 

• Hello    

• Nice / pleased to meet you 

Taking leaveTaking leaveTaking leaveTaking leave    • Good-bye / bye-bye / good night  

Asking for atteAsking for atteAsking for atteAsking for attennnntiontiontiontion    • Excuse me... 

ThankingThankingThankingThanking    • Thank you (very much)  

IdentifyingIdentifyingIdentifyingIdentifying    

• Demonstrative pronouns + BE + NP 

• Demonstrative adjectives + N + BE + NP 

• Personal pronouns + BE + NP 

• Declarative sentences 

• Short answers (Yes, he is, etc.) 

Asking forAsking forAsking forAsking for    

informinforminforminformaaaationtiontiontion    

• Yes/no questions 

• WH questions with what, when, where, who  

• Questions with how old, how much, how many and  

• Tell me about + N.P 

OpposingOpposingOpposingOpposing    • But 

Expressing agreementExpressing agreementExpressing agreementExpressing agreement    

• OK. 

• That's right / yes  

• Affirmative short answers (it is, I am, I can) 

DenyingDenyingDenyingDenying    

somsomsomsomeeeethingthingthingthing    

• No (adverb)  

• Negative sentences 

• Thank you / Yes, please  

• No, thank you  

Offering to do somOffering to do somOffering to do somOffering to do someeeethingthingthingthing    

• Can I help you? 

• OK 

• All right 

Expressing PossibilityExpressing PossibilityExpressing PossibilityExpressing Possibility    

• NP + can + VP 

• NP + can/cannot + VP 

• Perhaps... 

GivingGivingGivingGiving    

permipermipermipermisssssionsionsionsion    
• You can + VP (answering a request) 

Expressing pleasure, Expressing pleasure, Expressing pleasure, Expressing pleasure,     

lilililikkkkinginginging    

• This is very nice 

• I like + noun (-group) / pronoun /  Ving  + very much 

ExpressingExpressingExpressingExpressing    

satisfactionsatisfactionsatisfactionsatisfaction    

• This is very good / nice 

• It's all right  

ApologizingApologizingApologizingApologizing    
• I am (very) sorry 

• It doesn't matter (at all) 

Expressing aExpressing aExpressing aExpressing appppprovalprovalprovalproval    • Good! / Excellent! / That's fine! 
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FUNFUNFUNFUNCTIONSCTIONSCTIONSCTIONS    LINGUISTIC EXPONENTSLINGUISTIC EXPONENTSLINGUISTIC EXPONENTSLINGUISTIC EXPONENTS    

ExpressingExpressingExpressingExpressing    

apprapprapprappreeeeciationciationciationciation    

• (It's) very good 

• (It's) very nice 

• I am so / very sorry + that-clause 

• Please tell me about … 

MakingMakingMakingMaking    

suggesuggesuggesuggesssstionstionstionstions    

• Let's + VP 

• What about + Ving 

RequestingRequestingRequestingRequesting    

others to do somothers to do somothers to do somothers to do someeeethingthingthingthing    
• Please + VP  

Instructing oInstructing oInstructing oInstructing otttthhhhers to do ers to do ers to do ers to do 

somsomsomsomeeeethingthingthingthing    
• Imperative sentences 
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Adopter  une 
méthode  
de travail 

 efficace 

 
Utiliser les 

TIC 

Réaliser 
des  

projets 

Résoudre 
des  

problèmes 

Exercer sa 
pensée 

critique 

 
Exploiter 

l’information 

 
S’exprimer 
de manière 

appropriée 

    
Communiquer, Communiquer, Communiquer, Communiquer, 

travailler  et vivre travailler  et vivre travailler  et vivre travailler  et vivre 
avec aavec aavec aavec auuuutruitruitruitrui    

 

 

    

APPENDIX AAPPENDIX AAPPENDIX AAPPENDIX A    

    

LE STATUT DE L'ALE STATUT DE L'ALE STATUT DE L'ALE STATUT DE L'ANNNNGLAIS ET SA CONTRIBUTIONGLAIS ET SA CONTRIBUTIONGLAIS ET SA CONTRIBUTIONGLAIS ET SA CONTRIBUTION    
AU DEVELOPPEMENT DES COMPETENCES TRANSVERSALESAU DEVELOPPEMENT DES COMPETENCES TRANSVERSALESAU DEVELOPPEMENT DES COMPETENCES TRANSVERSALESAU DEVELOPPEMENT DES COMPETENCES TRANSVERSALES    

 
Comme moyen de communication, l’Anglais  forgera l’aptitude de l’apprenant à s’exprimer et 

à interagir  avec ses pairs et autres interlocuteurs et lui donnera accès à la culture universelle à          
travers des contextes anglophones.  
 En tant que discipline, l’Anglais développera les habiletés analytiques et critiques de 
l’apprenant requises par le programme en l’amenant à puiser dans ses acquis pour comprendre et 
utiliser la langue aussi bien oralement que par écrit. 
 En tant que moyen de communication et discipline étudiée, l’Anglais sera un moyen de       
recueillir l’information, d’exploiter les données et d’utiliser les nouvelles technologies de       com-
munication individuellement ou avec autrui en adoptant des méthodes de travail efficaces. 
Le diagramme suivant montre  la corrélation entre les compétences visées : 
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APPENDIX BAPPENDIX BAPPENDIX BAPPENDIX B    
 

LES PRINCIPES ET LA METHODOLOGIE PRECONISES LES PRINCIPES ET LA METHODOLOGIE PRECONISES LES PRINCIPES ET LA METHODOLOGIE PRECONISES LES PRINCIPES ET LA METHODOLOGIE PRECONISES     

 
 
 

• L’apprenant est au coeur du processus d'apprentissage. Il est perçu comme un être intelligent 
qui vient en classe avec une attitude vis-à-vis de  la langue et de l’apprentissage. 

• La langue est vue comme un moyen de communication plutôt qu'un ensemble de structures 
grammaticales et de listes de mots décontextualisés et des savoir faire isolés. 

• La langue est perçue comme un système ayant un lexique, une grammaire ainsi que des 
structures linguistiques. Connaitre la grammaire et son fonctionnement contribue à une utili-
sation effective de la langue. 

• Le processus enseignement–apprentissage vise l’autonomie de l’apprenant pour lui permet-
tre d’utiliser la langue Anglaise efficacement aussi bien à l’oral qu’à l’écrit. 

• L'apprentissage de la langue s’opère incidemment et il revient à l’enseignant de créer les       
conditions favorables l’apprentissage. 

 

Les implications des principes cités plus haut sontLes implications des principes cités plus haut sontLes implications des principes cités plus haut sontLes implications des principes cités plus haut sont    ::::    
• L’apprenant devient un utilisateur actif de l’anglais dans les contextes et activités proposés 

dans chaque leçon plutôt qu'un donataire passif  de connaissances fournies par le profes-
seur. 

• La participation et l’interaction de l’apprenant sont essentielles à l’apprentissage de la lan-
gue et au développement de la  confiance en soi et des relations sociales.   

• En tant que professionnel créatif, l’enseignant gère les activités de classe et l’apprentissage 
de la langue.  

• Les leçons servent non seulement à enseigner des éléments de langue mais aussi à dévelop-
per chez l’apprenant de nouvelles stratégies et savoir faire et / ou l’aider à les transférer à 
partir de ou vers le  Français et l’Arabe. 

• Les thèmes et activités intéressent l’apprenant et sollicite son intelligence et ses aptitudes 
linguistiques et contribuent à son épanouissement cognitif et linguistique. 

• Le lexique, fonctions et structures grammaticales sont enseignés et recyclés à des niveaux de 
difficulté croissants et ce en variant les activités et les contextes. 

 

L'évaluationL'évaluationL'évaluationL'évaluation    ::::    
• L'évaluation de l’apprenant suit naturellement les activités d'enseignement–apprentissage       

entreprises en classe. Elle est à la fois formative et sommative.   

• L'évaluation formative est un processus continu. Il est destiné à aider les élèves dans leur 
développement en fournissant des informations sur ce qu’ils peuvent faire en tant 
qu’apprenants / utilisateurs de la langue anglaise  en relation avec le programme et ses ob-
jectifs. 

• L'évaluation du travail de l’apprenant fait partie du processus d'apprentissage. 

• L’évaluation sommative sert d’indice du progrès de l’apprenant. Elle est entreprise à la fin 
d’une période d'étude déterminée.   
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 التحسـس م من فرصـره للمتعلّّـيوفيجب أن  بما ،اتـ الرياضيتعلّم لّـيمث
  لديهفكير المنطقي لإنماء التّوسيلة ،أليفوالاستدلال والتّ التمرن على الهيكلةوالمحاولة و
 في مجتمع المعلومات ومسايرة والانصهاراعل مع بيئته فله حظوظا أوفر للتّ بما يضمن

  .طورعصر يشهد نسقا سريعا للتّ
 الرياضـيات  جوهر المسائل حلّبما معناه   " الوضعيات المشكل "التّعامل مع    ويظلّ

  .وغايته دريستّال منطلقو والتمشّيات دواتالأ مستوى في للتعلّم الرئيسي الدافعو
المسـاهمة   إلـى  هاري،والم المعرفي نالتكو إلى إضافة ،الرياضياتتعلّم   ويهدف

  :الفاعلة في تحقيق الكفايات الأفقية كما يبرزه الجدول التّالي 
  

 مساهمة مادة الرياضيات في تحقيقها الكفايات الأفقية

1 
يعبر بالطّرائق الملائمة من أجل     

 التّواصل
اســتخدام طرائــق متنوعــة وملائمــة تضــمن 

 .التّواصل

2 
معالجة معطيات مختلفة لتصور الحلول وبنائهـا        يستثمر المعطيات

 .ضمن وضعيات مشكل

3  
استخدام منهجيات عمـل ناجعـة فـي معالجـة            يتوخّى منهجية عمل ناجعة

 .الوضعيات المشكل المطروحة

4  

الاستفادة من مـوارد تكنولوجيـات المعلومـات          يوظّف التّكنولوجيات الحديثة
 والاتّصال بما توفّره من اتّساع دائـرة الاطّـلاع        
والحصول على معلومات توظّـف فـي تصـور     

 .حلول وبنائها في نطاق إنجاز مشاريع

5  
إكساب المتعلّمين معارف ومهـارات ومواقـف         ينجز مشروعا

 .تساعدهم على إنجاز مشاريعهم بنجاح

6  
إن الكفاية النّهائية لمادة الرياضيات مستمدة مـن          يحلّ مسائل

فقية باعتبار أن الرياضيات تعتمـد      هذه الكفاية الأ  
 .حلّ وضعيات مشكل تعلّما وتقييما

7  
يوظّف التّواصـل للعـيش مـع       

  الآخرين والعمل معهم
استثمار الصراعات العرفانية أثناء مقارنة النّتائج      

 .والتمشّيات وتقييمها

8  

ّـره          يمارس الفكر النّقدي ممارسة الفكر النّقدي وذلك من خلال ما توف
 المشكل من فـرص للنّقـاش والتّعليـل         الوضعية

وإبداء الرأي واقتـراح البـدائل فـي مسـتوى          
 .التّمشّيات والنّواتج
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   :ذلك تحقيق على يساعد ومما
  

  .ونسقه الخاص مالمتعلّ ونضج تتلاءم رياضية وضعيات المدرس تخير -
 رموز كفكبالكفايات  صلةرات المتّ المهابتنمية السبل والأساليب الكفيلة إيجاد -

ق من صحة حقّوضع استراتيجيات بناء الحلّ والتّولها بصور مختلفة ّـالوضعية وتمث
 على أن  وإيجاد علاقات بين المفاهيم والتّبليغ بلغة رياضية ملائمة،خصيمشّي الشّالتّ

مين في نطاق  وتأطير المتعلّالعرفانيةعامل مع الصراعات يضمن المدرس حسن التّ
 لدورهم في المجموعة في مناخ من السليمالعمل المجموعي بما يمكّنهم من الإدراك 

 .حفيزالارتياح والتّ
 بهدف وبعده علّمالتّ أثناء المتعلّمين مكتسبات تطور مدى عن تكشف تقييم أدوات بناء -

 .الاقتضاء عند والعلاج الدعم أنشطة إنجاز
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يستوجب تحقيق الكفايات التي ترمي مادة الرياضيات إلى بلوغها، توخّي منهجيـة              
  :بيداغوجية تقوم بالأساس على 

  
  .اعتبار المتعلّم محور العملية التّعليمية التّعلّمية •
تشجيع المبادرة والاستقلالية والتّرشّد الذاتي لدى المتعلّم أثناء معالجـة الوضـعية             •

 .المشكل
 .يع الصراعات العرفانية في تبرير التّمشّيات ومقارنة النّتائج وبناء المفاهيمتشج •
 .حثّ المتعلّمين على إيجاد الحلّ بطرق متعددة •
ّـر للمتعلّمين فرصة المسـاهمة فـي بنـاء              • اعتماد تمشّيات بيداغوجية متنوعة توف

 .المعارف
 .لتعلّمات جديدةإيلاء الخطإ مكانة متميزة في التّعلّم بوصفه منطلقا  •
 .إبراز أهمية الحساب الذهني وتركيز الآليات والحثّ على توخّي الدقّة أثناء العمل •
 :ضرورة تنويع الوضعيات الرياضية بما يضمن ممارسة  •
 

  .الوضعية الاستكشافية -
 .وضعية التّعلّم المنهجي -
 .الوضعية الإدماجية -
 .وضعية التّقييم -

  
وضعيات مفتوحة تقبل أكثر من حلّ ويبين الجدول التّـالي          ويحسن أن تكون هذه ال    

  .كيفية التّدرج في معالجة الوضعية المشكل
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 المؤشّرات الاقتدارات

    فك رموز الوضعية

  تحديد مدلول الرموز الرياضية* 
اســـتخراج المعلومـــات مـــن نـــص الوضـــعية * 
  ...)في شكل جدول/في شكل مخطّط/المصورة/اللّفظية(
  ت وثيقة الصلة بالوضعية من غيرهاتمييز المعطيا* 
  .تحديد المطلوب الصريح* 

... *  

ل الوضعية ّـتمث
  بصور مختلفة

 *ة بأسلوب شخصيإعادة صوغ الوضعي  
  تعرف وضعيات شبيهة بالوضعية المقدمة * 
أو تمثيلها برسـوم أو     / تجسيم الوضعية بوسائط محسوسة و    * 

  مخطّطات أو رموز
  .ى الوضعية المقدمةإنتاج وضعيات بالقياس عل* 

... *  

إيجاد علاقات بين 
  المفاهيم الرياضية

ــاهيم و *  ــيم المف ــددة      / تجس ــائط متع ــا بوس أو تمثيله
  ...)كتابة رمزية/رسوم(
  تحديد العلاقة بين خاصيات المفاهيم* 
  تعرف أمثلة لتوضيح المفاهيم* 

... *  

وضع استراتيجيات 
  بناء الحلّ

  أكثر للحلّتقديم تمشّ أو * 
  استخدام تمشّيات مختلفة لحلّ وضعية* 
  اختيار الأدوات الرياضية الملائمة* 
  تقدير نتائج العمليات* 

... *  

تقييم التّمشّي المعتمد 
  والنّتائج الحاصلة

  مقارنة النّتائج بمعطيات الوضعية والعمل المطلوب* 
  مقارنة التّمشّي المعتمد بتمشّيات الآخرين* 
  ي المعتمد عند الاقتضاءقبول تعديل التّمشّ* 

... *  

التّبليغ بلغة رياضية 
  ملائمة

  إقامة روابط بين اللّغة الرياضية واللّغة المتداولة* 
  التّعبير عن وجهة النّظر بلغة رياضية* 
  مناقشة وجهة نظر الآخرين بلغة رياضية * 
  استخدام اللّغة الرياضية الملائمة للوضعية* 
   الإجابات اللّفظية الملائمة للحلّصوغ* 

... *  
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   �5�ل ا�23(م وا�ّ/��(�()��آ����
  

 حلّ وضعيات مشكل دالّة

 ا������ ا�ّ���8ّ�� ا�.ّ/�27 6��ّ���
��ت

  يحلّ وضعيات مشكل دالّة إنماء للاستدلال الرياض

        

 لأعدادبتوظيف العمليات على ا •

 بالتّصرف في المقادير •

 بتوظيف خاصيات الأشكال الهندسية •
 

  ا�/2ّ3ـ9 �5�ل
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  �5�ل ا�ّ/92ّ3
 حلّ وضعيات مشكل دالّة  كفاية المجال -1

 

 .حلّ وضعيات مشكل دالّة إنماء للاستدلال الرياضي  الكفاية النّهائية للمادة-2
  
  
  
  

 السنـة
 المحتويات الأهداف المميزة كفايةمكونات ال

 توضيحات 6 5

ت 
ليا

عم
 ال

ف
ظي

تو
 ب

لّة
دا

ل 
شك

 م
ت
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ى 
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التّصرف في الأعداد الصـحيحة      *
الطّبيعية تكوينا وقراءة وكتابـة     
    وتفكيكا وتركيبا ومقارنة وترتيبا

  
  
إنجـاز العمليـات الأربـع فــي     *

ة مجموعــة الأعــداد الصــحيح
 الطّبيعية

  الملايين * 
  المليارات* 
  
  

  
  الجمع والطّرح والضرب* 
  
  القسمة * 
  )القاسم عدد ذو رقمين فأكثر(
    خاصيات القسمة-
   الكتابات المختلفة لعملية القسمة-
  قسمة الإقليدية ال-
 عمليات علـى    3عبارات عددية ذات    * 

  الأكثر
المضاعفات المشتركة لعددين صحيحين    * 

 طبيعيين فأكثر

×  
×  
  
  

  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
×  
  
-  
 

+  
+  
  
  

  
+  
  
+  
  
+  
+  
+  
+  
  
×  
 

  
  
  
  
  
  

يتدرب المتعلّم أثناء دراسة العمليات على حسـاب         •
  .عددين مجموعهما والفرق بينهما معلومان

 يتدرب المتعلّم أثناء دراسة عملية القسمة على •
ضرب القاسم والمقسوم في نفس العدد قصد 

  .الحصول على كتابات مختلفة لعملية القسمة
  28x2 () :12x2( =56: 24= (12:28: مثال 

) =               28 :2) : (12 : 2=(14 :6 

  
  
  
  

  إلى التّعلّم بشتّى أنواعه) ×(تشير العلامة 
  إلى التعمق والتّصرف والتّوظيف(+) وتشير العلامة 

  .فهي تشير إلى عدم إدراج المحتوى بالسنة الخامسة) –(أما العلامة 
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 تعرف قابلية قسمة عـدد صـحيح        *
طبيعي  

  

 بناء جداول إحصائية ومخطّطات *
  .بيانية واستثمارها

  
  
  
  

  ستثمار التّناسب في حساب أعداد ا*
  
  
  
  
  
  
  

  
 التّصرف في الأعداد العشرية تكوينا      *

وكتابة وقراءة وتفكيكـا وتركيبـا      
 ومقارنة وترتيبا

  9، 5، 3، 2قابليات القسمة على * 
  
  

  جداول إحصائية* 
  :مخطّطات بيانية * 
  دائرية -
 عصيات -
  منحنيات -
  

  التّناسب الطّردي* 
  مفهومه -
 هخاصيات -
 جداول تناسب -
  تطبيقات حول التّناسب* 
  السلّم -
 النّسبة المائوية -
 المسافة والسرعة والزمن -
 مقادير مناسبة لأعداد كسرية -
 *العدد العشري 
 الجزء الصحيح -
- الجزء العشري 

-  
  
  

×  
×  
  
  
  
  

×  
  
  
  
  
×  
  
  
  
  
× 

×  
  
  

+  
+  
  
  
  
  

+  
  
  
  
  
+  
  
  
  
  
+ 

•ات القسمة في اختزال كتابة عدد كسريتستثمر قابلي .  
  
  

 لا تمثّل الجداول الإحصائية والمخطّطات البيانية دروسا        •
في حد ذاتها بل هي وسائل توظّف من خلال الوضعيات  
الإشكالية المقترحة على المتعلّمين على امتـداد السـنة         

  .لدراسيةا
  
  

 اعتبار التّناسب طريقة تفكير وحـثّ المتعلّمـين علـى           •
استخدامه في جميع الفرص المتاحة لتنظيم المعطيـات        

  وتحديد العلاقات بينها وبين المطلوب
 إنجاز تطبيقات من قبيل التّحويلات في أنظمة القيس وفي •

الكيلومتر والميل  (سوق العملة وبين أنظمة قيس أخرى       
أو بـين الصـنتمتر     /أو بين المتر والقـدم و     /البحري و 
أو بين  /أو بين الدرجة المائوية والفارنهايت و     /والإنش و 

  ...)الدرجة والغراد
  
  

 يعتمد المتعلّم أنشطة القيس مـدخلا لدراسـة الأعـداد           •
العشرية فيوظّف مكتسباته في هـذا المجـال لتكـوين          

  . الأعداد العشرية وكتابتها وقراءتها
  :أمثلة 

  م7,5= دسم 5م و7= دسم 75 •
 م7,05= صم 5م و7= صم 705 •
 د1,025=مي 25د و1= مي 1025 •
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 إنجاز العمليات الأربع فـي مجموعـة        *
  الأعداد العشرية

  
  
  
  
  
 التّصرف في الأعداد الكسرية تكوينـا       *

وكتابــة وقــراءة وتفكيكــا وتركيبــا 
  ومقارنة وترتيبا

  
  
  
  
  
  
  
ــرح * ــع والطّ ــات الجم ــاز عملي  إنج

والضـرب فــي مجموعـة الأعــداد   
ةالكسري 

  الجمع* 
  الطّرح* 
  الضرب* 
  القسمة* 
عبارات عددية تشتمل على أعـداد      * 

  عشرية
  
  العدد الكسري* 
 *الكتابات المختلفة لعدد كسري  
 *حيح لعدد كسريالجزء الص  
العدد الكسري المساوي لعدد صحيح     * 

طبيعي  
العدد الكسري المحصور بين عددين     * 

  صحيحين طبيعيين متتاليين
  
 *العشري العدد الكسري  
  
  :الجمع * 
 مجموع عددين كسريين فأكثر -
 :الطّرح * 
 الفرق بين عددين كسريين -
 الضرب* 
جذاء عدد صحيح طبيعي وعـدد       -

كسري 
  كسريجذاء عدد عشري وعدد -
عبارات عددية تشتمل على أعـداد      * 

 كسرية

×  
×  
×  
×  
×  
  
  
×  
-  
-  
-  

  
-  

  
  
-  

  
-  

  
-  

  
-  

  
  
-  
- 

+  
+  
+  
+  
+  
  
  
+  
×  
×  
×  
  
×  
  

  
×  
  
×  
  
×  
  
×  
  

  
×  
× 

  
  
  
  
  
  
  
في السنة الخامسة تقتصر دراسة الأعـداد الكسـرية علـى            •

الأعداد الكسرية الأصغر   (المتداولة في واقع المتعلّم المعيش      
وتعتمد أنشطة فـي تجزئـة وحـدات        )  والمساوية له  1من  

صحيحة لتكوين العدد الكسري وكتابته وقراءته وتستثمر في        
  حلّ وضعيات مشكل

لمتعلّم عملية القسمة غير المستوفاة      في السنة السادسة يعتمد ا     •
  مدخلا لدراسة الأعداد الكسرية

  
 تستغلّ الفرصة لربط الأعداد الكسـرية العشـرية بالأعـداد           •

  العشرية
  
  
  
  
يقتصر الضرب في مجموعة الأعداد الكسرية على ضـرب         * 

  عدد صحيح طبيعي في عدد كسري والعكس
300 × 3 3 

5 
 =300×  

5 
  

2 2 2 4 
3 

+ 
3 

= 
3 

 ×2=  
3  
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  :الأعداد الصحيحة الطّبيعية *   نيا إنجاز عمليات ذه*
  رقم منزلة في عدد مقترح -
 عدد وحدات عدد مقترح -
 أكبر عدد من بين عددين مقترحين أو أصغرهما -
 عددان يحصران عددا مقترحا حسب شرط -
 عدد محصور بين عددين مقترحين -
 العدد السابق مباشرة لعدد مقترح والعدد الموالي له مباشرة -
 العد وفق خطوة منتظمة -
 :صحيحة الطّبيعية العمليات في مجموعة الأعداد ال* 
 مجموع عددين -
 الفرق بين عددين -
 مكمل عدد إلى آخر -
 ضعف عدد -
 جذاء عددين -
 عدد أرقام جذاء عددين -
بعقد، بمائة كاملة، بـألف     (الجذاء التّقريبي لعددين بالزيادة أو بالنّقصان        -

 )كاملة
 9، 5، 3، 2قابلية قسمة عدد على  -
 9، 5، 3، 2باقي قسمة عدد على  -
عدد في الحـالات    ) ، ربع، خمس، سدس، سبع، ثمن، تسع      نصف، ثلث ( -

 الميسورة
 عدد أرقام خارج عمليذة قسمة -
يحـدد الخـارج    (الخارج التّقريبي لعملية قسمة بالزيادة أو بالنّقصـان          -

 ...)التّقريبي بعقد، بمائة كاملة، بألف كاملة
  أصغر مضاعف مشترك غير الصفر لعددين مقدمين -

  
×  
×  
×
×
×
×  
×  
  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
-  
-  
×  
  
×  
×  
  
-  

  
+  
+  
+
+
+
+  
+  
  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
  
×  
×  
+  
  
+  
+  
  
×  

 يحرص المعلّم على توزيع مضامين      •
برنامج الحساب الذهني على مختلف     
فترات السنة الدراسية ويعمل علـى      
ربطهــا ربطــا وثيقــا بمضــامين 

س ويـدعو المتعلّمـين إلـى       الدرو
اعتماده في حساب نتائج العمليـات      
ّـهم على       كلّما كان ذلك ممكنا ويحث
تنويع تمشّياتهم ومناقشتها وتطويرها    

  عند الاقتضاء
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  :الأعداد العشرية *  
  الجزء الصحيح والجزء العشري لعدد عشري مقترح -
 رقم منزلة في عدد عشري مقترح -
 عدد وحدات عدد عشري مقترح -
 أكبر عدد من بين عددين عشريين مقترحين أو أصغرهما -
 عددان صحيحان طبيعيان يحصران عددا عشريا مقترحا -
 عدد عشري محصور بين عددين صحيحين طبيعيين مقترحين -
- ين مقترحينعدد عشريمحصور بين عددين عشري  
 عددان عشريان يحصران عددا عشريا مقترحا حسب شرط -
العدد الصحيح السابق مباشرة لعدد عشري مقترح والعدد الصـحيح المـوالي لـه          -

 مباشرة
 العد وفق خطوة منتظمة -
 العمليات على الأعداد العشرية* 
 مجموع عددين عشريين -
- ينالفرق بين عددين عشري 
 الفرق بين عدد عشري وعدد صحيح طبيعي في الحالات الميسورة -
 الفرق بين عدد صحيح طبيعي وعدد عشري في الحالات الميسورة -
 مكمل عدد عشري إلى العدد الصحيح الموالي له مباشرة -
 مكمل عدد عشري إلى آخر جزؤه العشري أكبر من الجزء العشري للأول -
 1000 أو 100 أو 10ري والآخر جذاء عددين أحدهما عش -
 0,001 أو 0,01 أو 0,1جذاء عددين أحدهما  -
 في الحالات الميسورة... 0,5 أو 0,4 أو 0,3 أو 0,2جذاء عددين أحدهما  -
 في الحالات الميسورة... 0,05 أو 0,04 أو 0,03 أو 0,02جذاء عددين أحدهما  -
 0,001 أو 0,01 أو 0,1خارج قسمة عدد على  -
فـي الحـالات    ... 0,4 أو   0,3 أو   0,2 صحيح طبيعـي علـى       خارج قسمة عدد   -

 الميسورة

  
×  
×  
×  
×  
×  
  

×  
×  
×  
×  

  
×  
  
×  
×  
×  
×  

  

×  
  

×  
×  

  

×  
×  
×  
×  
×  
 

  
+  
+  
+  
+  
+  
  

+  
+  
+  
+  

  
+  
  
+  
+  
+  
+  

  

+  
  

+  
+  
  

+  
+  
+  
+  
+  
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  :رية الأعداد الكس* 
-  حيح من عدد كسريالجزء الص  
 كتابة أخرى لعدد كسري حسب شرط -
 عددان صحيحان طبيعيان يحصران عددا كسريا مقترحا -
 عدد كسري محصور بين عددين صحيحين طبيعيين مقترحين -
 مكمل عدد كسري إلى العدد الصحيح الموالي له مباشرة -
 ين أو أصغرهماأكبر عدد كسري من بين عددين كسريين مقترح -
 مقام مشترك لكتابتي عددين كسريين مقترحين -

 العمليات على الأعداد الكسرية* 
 مجموع عددين كسريين -
 الفرق بين عددين كسريين  -
 الفرق بين عدد صحيح طبيعي وعدد كسري والعكس -
 جذاء عدد صحيح طبيعي وعدد كسري في الحالات الميسورة -

 التّناسب* 
  القيستحويلات في أنظمة -
 من مقدار معلوم في الحالات الميسورة... 20%، 5%، 10%، 1%

  
-  
-  
-  
-  
-  
-  
-  

  
-  
-  
-  
-  

  
×  
- 

  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
×  

  
×  
×  
×  
×  

  
+  
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   التّصرف في وحدات قيس الكتل*
  
   التّصرف في وحدات قيس المساحة*
  
  

 إنجاز عمليات جمع وطرح وضـرب       *
  داد التي تقيس الزمنفي نطاق الأع

  القنطار* 
 *الطّن  
  المتر المربع وأجزاؤه ومضاعفاته* 
  الصنتيار، الآر، الهكتار* 
  
ّـانيةالساعة*    ، الدقيقة، الث
  مجموع عددين كلّ منهما يقيس الزمن* 
  الفرق بين عددين كلّ منهما يقيس الزمن* 
 *من والآخر صحيح طبيعيجذاء عددين أحدهما يقيس الز  

×  
×  
×  
×  
  
×  
×  
×  
×  

+  
+  
+  
+  
  
+  
+  
+  
+  
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 رسم أشـكال علـى      *
  الشّبكة

  
  
  
  
  
 بناء دائرة مركزهـا     *

  وشعاعها معلومان
  
  
  
  

ــتقيمات * ــم المس  رس
باستعمال المسـطرة   
والكوس والبركـار   

  .وبناؤها
لرمز  رسم الزوايا وا   *

  إليها
 

  إحداثيات عقدة على الشّبكة * 
 * التّناظر المحوري  
 *صورة شكل باستعمال التّناظر المحوري  
  
  البعد بين نقطتين في المستوي * 
  رمز البعد* 
  الدائرة* 
  القرص الدائري* 
  الشّعاع، القطر، الحبل، مركز الدائرة* 
  تطبيقات باستخدام الدائرة* 
  
  
  
  

  المستقيمات المتوازية* 
  المستقيمات المتعامدة* 
  الموسط العمودي لقطعة مستقيم* 
  الخاصية المميزة للموسط العمودي لقطعة مستقيم* 
الزاوية القائمة، الزاوية الحادة، الزاوية المنفرجة،      * 

  الزاوية المنبسطة 
  رمز الزاوية* 
  يس فتحة الزاويةرمز ق* 
  قيس فتحة زاوية* 
  الدرجة* 
  منصف الزاوية* 
  الزاويتان المتتامتان* 
 الزاويتان المتكاملتان* 

×  
×  
×  
  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
  

  
×  
×  
×  
×  
×  
  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
× 

+  
+  
+  
  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
  
  

  
+  
+  
+  
+  
+  
  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
+ 

  
  
  
  
  
  
 توظّف الدائرة في إنجاز تطبيقات متعددة ومتنوعـة         •

  :نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 
 نقطتين في المستوى    تعيين موقع نقطة بعداها عن     -

  معلومان
 نقل قطعة مستقيم -
 تحديد طرفي قطعة مستقيم منتصفها معلوم -

  

 يتدرب المتعلّم على رسم المستقيمات وبنائها أثنـاء         •
أو /التّعلّم المنهجي وتترك له حرية توظيف هـذا و        

  ذاك أثناء التّعلّم الإدماجي والتّقييم
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 رسم كـلّ مـن المسـتطيل        *
والمربع وبناؤهما باسـتعمال    
المسطرة والكوس والبركـار    
ــيات   ــى خاص ــتنادا إل اس
  الأضلاع والزوايا والقطرين

 رسم مثلّث استنادا إلى أقيسة      *
  الأضلاع والزوايا

  
  
  
  
 مثلّث استنادا إلى أقيسة  بناء*

  الأضلاع والزوايا
  
  
  
 رسـم الرباعيــات الخاصــة  *

باستعمال المسطرة والكـوس    
 .والبركار والمنقلة وبناؤها

  خاصيات الأضلاع والزوايا* 
  خاصيات القطرين* 
  محاور التّناظر* 
  
  
  المثلّث* 
  عناصره الأساسية* 
  أنواعه* 
  خاصيات الأضلاع والزوايا* 
  محاور التّناظر* 
  ارتفاعات مثلّث* 
زوايا أقيسة فتحاتها بالدرجات    * 

90 ،60 ،45 ،30 ،15 ،120  
  
  
  
  شبه المنحرف* 
  خاصياته -
 أنواعه -
  :متوازيات الأضلاع * 
  متوازي الأضلاع -
 المعين -
 المستطيل -
 المربع -
 خاصيات كلّ منها* 

×  
×  
×  
  
  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
-  
  
  
  
  
-  
  

  
-  
  
  
  
  
  

- 

+  
+  
+  
  
  
+  
+  
+  
+  
+  
+  
×  
  
  
  
  
×  
  

  
×  
  
  
  

  
× 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
 يتدرب المتعلّم على رسم الزوايا باستعمال المنقلة كما يتـدرب           •

، 30،  45،  60،  90درجـة   على بناء الزوايا التي أقيستها بال     
 باستعمال البركار وتترك له حرية اختيار هـذا أو          120،  15

  ذاك أثناء التّعلّم الإدماجي والتّقييم
   يوظّف المتعلّم قدرته على بناء الزوايا الخاصة في بناء مثلّثات•
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 حساب قـيس محـيط شـكل        *
  مركّب من الأشكال المدروسة

  
  
  

 حساب قيس مسـاحة شـكل       *
  سةمركّب من الأشكال المدرو

  
  
  
  
  

 نشر متـوازي المسـتطيلات      *
  والمكعب وصنعهما

  
  
  
 حساب قيس المساحة الجانبية     *

والمساحة الجملية لكلّ مـن     
متـــوازي المســـتطيلات 

 والمكعب

  محيط الدائرة * 
  محيط المثلّث* 
  محيط متوازي أضلاع* 
  محيط شكل مركّب من الأشكال المدروسة* 
  

متوازي أضلاع،  (مساحة متوازي أضلاع    * 
  )معين، مستطيل، مربع

  مساحة مثلّث* 
  مساحة شبه منحرف* 
 *مساحة قرص دائري  
   مساحة شكل مركّب من الأشكال المدروسة*
  

  متوازي المستطيلات والمكعب* 
  الأوجه -
 الأحرف -
 الرؤوس -
  
المساحة الجانبية والمساحة الجملية لكلّ من      * 

 متوازي المستطيلات والمكعب

-  
-  
-  
-  
  
-  
  
-  
-  
-  
-  
  

-  
  
  
  

  
- 

×  
×  
×  
×  
  
×  
  
×  
×  
×  
×  
  

×  
  
  
  

  
×  
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ّـالثةال الدرجة نهـايةالأداء المنتظر في / 2  ث

ّـالثة  ايةـ نه في    حلّ على   ادراـق يكون المتعلّم    عليم الأساسي  من التّ  الدرجة الث
أكثر من   ها من  عن كلّ  الإجابة تستوجب لا    بالنّسبة إليه تتضمن أسئلة    دلالة ذات ائلمس

   :وتتطلّب ثلاث مراحل
  

جموعـة  في مجموعة الأعداد الصحيحة الطّبيعيـة وم      توظيف العمليات الأربع     •
  الأعداد العشرية

  توظيف عمليات الجمع والطّرح والضرب في مجموعة الأعداد الكسرية •
 استعمال وحدات القيس المدروسة •
أو مثلّـث   /توظيف خاصيات الأشكال الهندسية عند رسم متـوازي أضـلاع و           •

  وحساب مساحات أشكال مركّبة من الأشكال المدروسة
 

  
  
  

 لخامسة السنة اهـايةنالأداء المنتظر في / 1

 حـلّ  على   ادراـق يكون المتعلّم    عليم الأساسي  من التّ  السنة الخامسة  ايةـ نه في  
أكثر من   ها من  عن كلّ  الإجابة تستوجب لا    بالنّسبة إليه تتضمن أسئلة    دلالة ذات ائلمس

   :وتتطلّب مرحلتين
  

 ـ    توظيف العمليات الأربع     • حيحة الطّبيعية ومجموعـة   في مجموعة الأعداد الص
  الأعداد العشرية

 توظيف عمليات الجمع والطّرح والضرب على الأعداد التي تقيس الزمن •
 استعمال وحدات القيس المدروسة •
أو مربع استنادا إلـى     /توظيف خاصيات الأشكال الهندسية عند رسم مستطيل و        •

  خاصيات القطرين وحساب مساحات أشكال مركّبة منهما
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 راتهــ مؤشّبعض  المعيارصـن المعيار

  الملائم أويلالتّ 1

  .تقديم مخطّط ملائم لحلّ وضعية* 
  .تمثيل الوضعية برسم أو مخطّط* 
  .صحة التّمشّي في إنجاز مرحلة من مراحل الحلّ* 
معالجة معطيات مقدمة في شكل جدول إحصائي أو مخطّط * 

بياني.  
 *تحويل معطيات إلى جدول إحصائيأو مخطّط بياني .  

... * 

 صحة الحساب 2

  .إنجاز العمليات الأربع في مجموعة الأعداد الصحيحة الطّبيعية* 
  .إنجاز العمليات الأربع في مجموعة الأعداد العشرية* 
عدد كسري في آخر    (إنجاز عمليات الجمع و الطّرح والضرب       * 

  .ريةفي مجموعة الأعداد الكس) عشري أو صحيح
إنجاز عمليات الجمع والطّرح والضرب على الأعداد التي تقيس         * 

  .الزمن
... * 

3 

الاستعمال 

الصحيح لوحدات 

 القيس

  .إجراء تحويلات متعلّقة بأنظمة القيس* 
  .اختيار الوحدة المناسبة* 

... *  

4  
استعمال خاصيات 

  الأشكال الهندسية

  .أو مربع استنادا إلى خاصيات القطرين/ رسم مستطيل و* 
  . رسم متوازي أضلاع* 
  .رسم مثلّث استنادا إلى أقيسة الزوايا والأضلاع* 

... *  

ّــة  5   الدق

  تقديم طريقة مختصرة للحلّ* 
  التّحقّق من صحة الحلّ* 
  .جابة عن سؤال متعدد المراحلالإ* 
  .اقتراح حلول متعددة لوضعية إشكالية* 

... *  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

  
 




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  122    ا
��ا�� ا

  ا��ـ�ـ�ــ�ى
  
  
  
1- ��ّ����" ا
! ���ت ا�#$ ��
	�� ودور% 

� ��دّة ا(���ظ ا+,�.  
   
  .  ا
ّ����1ّت ا
���ا0/�ّ��-2

 
3-�	ّ
�ّ
 .  ��3ل ا

 
4-�����ّ
  . ��3ل ا

  
���� وا
��4ّ5ات-5�ّ

���� ا� .  
  
6-"67�
 . ا
  
  
  




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  123    ا
��ا�� ا

  
  ����� ا����ظ ا�����

� �� �  ��#) ا�'&���ت ا$��ّ#�ودور
 

يحتلّ الإيقاظ العلمي مكانة هامة في التّكوين العام للمتعلّم باعتباره نشاطا 
ايقاظيا يهدف في مستوى أول إلى بناء مواقف رشيدة تجاه الكائن الحي في علاقته 
بالمحيط، وفي مستوى ثان، إلى مساعدته على التيقّظ التّدريجي لواقع المحيط 

، والتّعامل الرشيد مع مكوناته، والسعي إلى تطويرها والمحافظة عليها، كما الطّبيعي
يسهم هذا النّشاط الإيقاظي في بلوغ الفكر العلمي عبر ما يتيحه من فرص تملّك 
ّـلة  الكفايات المضمنة بالبرنامج والتي لها دورها في تحقيق الكفايات الأفقية المتمث

ئمة بهدف التّواصل واستثمار المعطيات لحلّ المسائل في التّعبير بالطّرائق الملا
المطروحة، وتوخّي منهجية ناجعة عند التّعامل مع الظّواهر العلمية، وتوظيف 
التّكنولوجيات الحديثة في إطار ما يستوجبه التّقدم العلمي من إلمام بالمستجدات، 

تلف مجالات الحياة أو وإنجاز المشاريع من قبيل كيفية التّعامل مع الماء في مخ
تربية حيوانات أو زرع النّباتات أو البحث عن معطيات تتّصل بظاهرة فيزيائية أو 

  .بيولوجية
وهذه الطّريقة في الاشتغال على المشاريع والبحوث من شأنها أن تيسر على 
المعلّمين قراءة البرنامج وتنفيذه وبذلك تصبح المشاريع ضربا من السعي إلى تطوير 

لواقع وإنماء الكفايات المستوجبة لدى المتعلّمين استنادا إلى ما يتم رصده من ا
إشكاليات تقتضي البحث عن حلول وحلول بديلة عنها، وممارسة الفكر النّقدي 
والمساءلة والحوار والإخبار حيث يوظّف التّواصل مع الآخرين والعمل معهم من 

لمتعلّم في جميع أبعادها ويؤهله للقيام أجل العيش في فضاء تربوي ينمي شخصية ا
 ة في مجتمع راهن على التّربية والتّعليم والتّكوين باعتبارها أهمبأدواره المستقبلي
عوامل اكتساب القدرة التّنافسية وذلك في إطار ما انعقد عليه القانون التّوجيهي 

ه في مجالات التّعلّم للتّربية والتّعليم المدرسي من مبادئ وقيم وما نصت عليه فصول
من مقاربات وفي مجالات التّقييم من تقنيات وما تتّسم به هذه المجالات من تكامل 

  .وتفاعل
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 الهدف النّشاط المرحلة

تحليل الوضعية 
 .المشكل

  :تقديم الوضعية المشكل  �
 – نشـاط عملـي      – نـص    –وثيقة  

 وضـعية مــن  –يعيــة ظـاهرة طب 
  ...الحياة

فهم الوضعية المشكل والتّعبير عـن       �
 .ذلك في صيغ ملائمة

الكشف عن تصـورات المتعلّمـين       �
 .ومعالجتها

التّعبير عـن المواقـف      �
ــة  ــيغة ملائم ــاد ص باعتم

  .للظّاهرة العلمية
 
 
 
 
 

  . الكشف عن التّصورات �

 

 .اقتراح تجارب ملائمة �
 .مناقشة طريقة العمل �

 .الاتّفاق حول طريقة العمل �
�      ضبط طريقة العمل التي سيتم

 .اعتمادها

 .التّنبؤ بالنّتائج المنتظرة �
  .تعليل الاقتراحات �

 . التّعبير عن التّصورات �
 .صياغة الفرضيات �

  

حلّ الوضعية 
المشكل 
المطروحة 
باعتماد تمشّ 

علمي. 
 .إنجاز التّجربة �
 .التّعبير عن النّتائج �
ة نـص   أو صـياغ  /إنجاز رسـوم و    �

  .للتّعبير عن التّجربة والنّتيجة

التّثبت التّجريبي فـي مـدى       �
 .وجاهة الفرضيات

التّعبير عن 
امتلاك 
 .المفهوم

 .مقارنة التّنبؤ بالنّتيجة �
 .مناقشة الفروق بين التّنبؤ والنّتيجة �
 .صياغة الاستنتاج �

 .إبراز حدود التّصورات �
 .إعادة تنظيم المكتسبات �
عتمــاد هيكلــة المكتســبات با �

 .الصياغة العلمية

توظيف 
المفهوم في 
وضعيات 
 .جديدة

 .اقتراح وضعيات جديدة 
 .تعهد المكتسبات وإثراؤها تدريجيا �

تثبيت المفهوم عبر التّدريبات     �
 .العملية

  .التّقييم
توظيف المفهوم في حلّ وضعية      �

 .مشكل جديدة
 .متابعة نشاط المتعلّمين �

رصد أثر الـتّعلّم وتحديـد       �
 .دخّل اللاّحقالتّ
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 يعتبر المشروع البيداغوجي نشاطا محدودا في الزمن يرمي من خلال إنجاز محسـوس            
ّـز            إلى تحقيق عدة أهداف تربوية       ّـر مجالا يضع المتعلّم فـي مركـز الاهتمـام ويحفـ ويوف

  .لانخراطه المعرفي والاجتماعي في الفصل
 يتيح المشروع البيداغوجي امتلاك كفايـات ومهـارات وتنميـة           ستوى المعرفي ففي الم 

  . الكفايات الأفقيةمواقف وييسر الإدماج عبر 
ّـر المشروع فضاء للتّواصل والتّعاون والتّـدرب علـى          وفي المستوى الاجتماعي    يوف

  .وضعية المشكلويتيح دعم الكفايات المنهجية الحاصلة من خلال حلّ ال. تحمل المسؤولية
  

  :مراحل إنجاز المشروع البيداغوجي  -1
  :يتضمن المشروع ثلاث مراحل أساسية 

 

 :مرحلة الإعداد والتّخطيط للمشروع   -أ 
ّـل هذه المرحلة أساسا في اختيار موضوع المشروع وبحث قابلية تنفيـذه وتنظـيم               تتمث

  .العمل وضبط الموارد الضرورية اللاّزمة له
 
 :إنجاز المشروع   -ب  

تعد المعلومة المادة الاساسية للمشروع، وعبر تعـاونهم يبحـث المتعلّمـون عنهـا أو               
  ...جمع بيانات، إنجاز تجارب، مقارنة، إنجاز رسوم، إعداد نصوص توضيحية: يطورونها 
                ر المعلومة ويدعو إلى التّقيـيم التّعـديلير الإنجاز وفق المخطّط ويمريتابع المعلّم تطو

عة ومناقشة الأعمال المنجزة والمهام المنتظرة  ويساعد المتعلّم على إنجاز المهـام             عبر المراج 
  .المنوطة بعهدته

 
  :الاستثمار البيداغوجي للمشروع   -ج 

ّـر المشروع مجالا للإدماج عبر تداخل المواد فيعمل المعلّم على توظيفـه لتحقيـق               يوف
  .التّعلّمية-مختلف الأبعاد التّعليمية

  
 :م دور المعلّ -2

  :دور المعلّم أساسي ويساعد على 
 ضبط مسلك التّعلّم -
 رعاية التّخطيط وتدرج الإنجاز والاستثمار البيداغوجي للمشروع -
 .مساعدة المتعلّمين على تجاوز البحث العفوي والتّردد في البداية -
  




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  126    ا
��ا�� ا

�'����1ّ#�ت ا�������ت وا;ّ�:�ل <#=��  
�� ��دّة ا����ظ ا�����  

  
  

  : ما يلي - 2002 جويلية – من القانون التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسي 52 تضمن الفصل
  

  

وتولي البرامج عناية خاصة بتـدريب المتعلّمـين علـى اسـتعمال            "... 
تكنولوجيات المعلومات والاتّصال باعتبارها وسـائط لبلـوغ المعـارف          

والتّعلّم الذاتي"  

  
  ت والاتّصال في مادة الإيقاظ العلميويمكن توظيف تكنولوجيات المعلوما

 :للبحث عن   -أ 
 ...مواد مختلفة/ نباتات / أغذية / صور لحيوانات  •
 .صور لأجهزة مختلفة •
 .صور لأدوات مختلفة •
 .صور لمشاهد مختلفة •

 

 .نصوص لمواثيق مختلفة •
 .نصوص تتّصل بأحداث معينة •
 

 .أصوات كائنات مختلفة •
 .أصوات مختلفة •
 

 . ماأفلام تتعلّق بموضوع •
 .لقطات من أشرطة مرئية تتعلّق بموضوع ما •
 . أشرطة مرئية لتفاعلات كيميائية ولتجارب معينة وظواهر طبيعية •
 .موسوعة رقمية •
 .عينات من إنتاج مدرسي عبر زيارة مواقع الواب •
 .وضعيات يمكن استثمارها في التّعلّم أو في العلاج •
  

 :للاستثمار   -ب  
 . تحميله وفق اختيارات معينةتصنيف ما تم: بالتّصنيف  •
 .بالتّعديل أو الإثراء •
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 :لتحميل   -ج 
معلومات عن ظاهرة معينة أو عن خصائص مادة أو بلد ما تم انتقاؤها مـن مواقـع                  •

 .الواب
 .صور أو نصوص أو أصوات أو تجارب أو مقاطع مرئية •
 

 :للتّواصل مع الآخرين   -د 
 .أو مجلاّت رقميةنشر مشاريع منجزة في شكل صفحات واب أو أقراص  •
• قميتبادل المعلومات عبر التّحاور المباشر أو التّراسل الر.  
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حلّ وضعيات مشكل دالّة : كفاية المجال  
 
 
 

. حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع:الكفاية النّهائية   
 
 
علم الأحياء: المكون الأول   
 
 
 
 
 
 
 
 

ّـ العلوم الفيزيائية: اني المكون الث  
 

 
 
 
 
 
 
 

 
حلّ وضعيات مشكل بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة 

  .بالوظائف الحيوية للكائنات الحية في علاقتها بالمحيط

 
حلّ وضعيات مشكل بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة 

  .ببعض الظّواهر الفيزيائية
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" حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوثٍ ومشـاريعٍ       "يتفرع عن الكفاية النّهائية       
ّـاني بـالعلوم الفيزيائيـة،                مكونان يتّصل الأول بنشاط علم الأحيـاء ويتّصـل الثـ

  ...توضحهما اقتدارات ومؤشّرات
    
ن ولا ينفصلان منهجيا، يخدمان فـي       والجدير بالملاحظة أن النشاطين متكاملا      

  .المتعلّم قدرات متأكّدة
  :ويمكن تلخيص هذا الاختيار في الجدول التّالي   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 

  كفاية مجال العلوم

 

الكفاية النّهائية لمادة 
  الرياضيات

 

  الكفاية النّهائية لمادة
  الإيقاظ العلمي

 المكون الأول 
 علم الأحياء

 المكون الثّاني
 العلوم الفيزيائية

  

 

  الاقتدارات

 

  المؤشّرات
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ّـات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  :الكفاية النّهائية لمادة الايقاظ العلمي  حـلّ وضعي
 

: الأول المكون  
 علم الأحياء

حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة بالوظائف الحيوية للكائنات الحية فـي علاقتهـا                
 بالمحيط

 

ّـاني  :المكون الث  
 العلوم الفيزيائية

 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع متّصلة ببعض الظّواهر الفيزيائية
 

 مـؤشّرات ال الاقتدارات

  تعرف عناصر الوضعية المشكل والبحث في مسالك الحلّ* 

  .  ملاحظة الظّاهرة وطرح أسئلة تيسر حلّ الوضعية المشكل-
  .  البحث عن العناصر التّي تساعد على حلّ الوضعية المشكل-
  .  توظيف المكتسبات لشرح الظّاهرة أو حلّ الوضعية-
  .الية وصياغة فرضياتتنظيم المعطيات لتحديد الإشك -
  .اقتراح حلّ أولي للوضعية المشكل -
-...     

  مناقشة الحلول الأولية المقترحة* 

  . عرض الفرضيات ومناقشتها-
  . التّعبير عن رأي والبرهنة عن وجاهة الاختيار-
  . التّخطيط للبحث والتّجريب-
-...  

  لقيسجمع المعلومات عبر البحث التّجريبي والملاحظة وا* 

  . استنباط أجهزة تجريبية بسيطة-
  . تطبيق تمشّ تجريبي بسيط-
  . توظيف تمشّ تجريبي لتحليل الوضعية-
  .  تسجيل نتائج التّجارب المنجزة-
  . جمع معطيات بيانية-
  . مقارنة نتائج القيس بالتّقدير الأولي-
  . حسن استعمال أدوات القيس-
-لامة وحسن التصرف في الموارد احترام قواعد الس .  
-...   

  
  
  




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  131    ا
��ا�� ا

  

 المـؤشّرات  الاقتدارات

جمع معلومات باعتماد البحث الوثائقي ومسـاءلة أهـل         * 
  الاختصاص

 .بناء استمارة بحث -
 .مساءلة أهل الاختصاص وتدوين البيانات المرتبطة بموضوع البحث -
 .لبحثدراسة وثيقة علمية لجمع بيانات تتعلّق بالظّاهرة العلمية أو بموضوع ا -
 .استثمار رسوم بيانية لجمع بيانات علمية -
 .استثمار جداول إحصائية لجمع بيانات علمية -
 .استثمار رسوم ومشاهد مصورة أو مرئية لجمع بيانات -
 .التّمييز بين الأساسي والثّانوي عند تصنيف البيانات العلمية -
- ...  

  تجميع المعلومات وتنظيمها* 

  .زةالإخبار عن الأعمال المنج -
 .تحليل معلومات وتأويلها وتنظيمها -
 .توظيف المعلومات في حلّ الوضعية المشكل -
 . تقديم عرض شفوي للأعمال المنجزة -
 .التّعبير عن التّمشّي المعتمد في البحث برسوم أو بنص علمي -
 .استنتاج بيانات دالّة انطلاقا من العرض -
 .تجميع بيانات وتقديمها ضمن جدول أوفي شكل رسم بياني -
 . إيجاد علاقة بين المفاهيم -

  توظيف نتائج بحث في بناء معارف جديدة* 

 .اقتراح حلّ للوضعية ومقارنته بما قدم -
 .مقارنة الحلّ بحلول أخرى -
 .تقديم حلول بديلة -
 .مناقشة الحلّ المقترح باعتماد البرهنة العلمية -
 .صياغة استنتاج أو مبدإ أو قانون -
 .لمكتسبة في وضعيات جديدةاستثمار المفاهيم العلمية ا -
-...   

  

  

  .ترتيب المؤشّرات ليس ترتيبا خطيا* 
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 حلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشاريع  الكفاية النّهائية
  

  :المكون الأول   السنة
  علم الأحياء

 المحتويـات  الأهداف المميزة
5  6  

 جـسـم الإنـسـان
 الهيكل العظمي

  ذكر أجزاء الهيكل العظمي 
  تعرف وظيفة الهيكل العظمي

   الهيكل العظمي-
   وظيفة الهيكل العظمي-

×  
  

    ×  العظام الطّويلة
  تعرف أنواع العظام    ×  العظام القصيرة

    ×  المسطّحة العظام 
 الجهاز العضلي

    ×  ، العضلة المسطّحةالمغزليةالعضلة الدائرية، العضلة 
  تعرف بعض العضلات ووظيفتها

    ×  الارتخاء/ التقلّص 
  تعرف دور المفصل في القيام بالحركة

  تبين التّرابط الوظيفي بين العضلات والعظام
  ×  الحركة

  

    ×   الكسر بأنواعه-التشعر:  العظام 
    ×   التمدد-الانفصام: العضلات 
    ×  الخلع: المفاصل 

 قد تتعرض لهـا العظـام والعضـلات         ذكر بعض الحوادث التي   
  والمفاصل

    ×  الالتواء: الأربطة 
 الـعـيـن

  ×    الأعضاء الواقية للعين
  تعرف تركيبة العين  ×    تركيبة العين

  ×    العين
  ×    العين والرؤية  ين جهازا حسياتعرف الع

  ×    طول النّظر
  ×    قصر النّظر

  ×    العدسة المقعرة
  تعرف اختلال الرؤية ووسائل الإصلاح

  ×    العدسة المحدبة
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  ×    السلوكات الوقائية  تعرف السلوكات الوقائية للعين
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: المكون الأول  السـنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميزة

5  6  
  التّنفّس

    ×  الجهاز التّنفّسي  تعرف أعضاء التّنفّس لدى الإنسان
    ×  قواعد صحية  وقاية الجهاز التّنفّسي

  ×    التّبادل الغازي في مستوى الرئتين  ن في التّبادل الغازي بين الجسم والمحيطتبين وظيفة الرئتي
  جهاز دوران الدم 

    ×  .الكبرى/ الصغرى : الدورة الدموية 
  تعرف الدورة الدموية عند الإنسان

    ×  .الوريد/  الشّريان -
    ×  دوران الدم  تعرف دور القلب في ضخّ الدم

  ×    تركيبة الدم، البلازما والكريات
  يبة الدمتعرف ترك

  ×    العلقة والمصل: الدم المتخثّر 
  ×    نقل الغذاء والغازات  تبين وظيفة الدم في نقل الغذاء والغازات

  ×  ×  قواعد صحية  
  الأمراض الجرثومية والوقاية منها

  ×    أهمية الجلد في منع تسرب الجراثيم إلى الجسم  تبين دور الجلد في حماية الجسم من تسرب الجراثيم داخله
وصف أعراض التعفّن الجرثومي  التعفّن الجرثومي    ×  

تبين دور التلاقيح في إكساب الجسم مناعة ضـد بعـض           
  الأمراض الجرثومية

  التلاقيح
  ×  

  ×    ويةالمقاومة باستعمال الأد
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  ×    المقاومة الطبيعية للجسم  تبين كيفية مقاومة الجراثيم التي تتسرب إلى الجسم
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: المكون الأول  السـنة
 علم الأحياء

 المحتويـات الأهداف المميزة
5  6  

  الـتّـغذية
  التّغذية عند الحيوان

ر بعض الطرق المستعملة عند بعض الحيوانات للحصول علـى          ذك
  غذائها

  ×  )بالمطاردة، بالمباغتة، بالحيلة، بالفخّ(الاصطياد 
  

    ×  استهلاك الغذاء بالتفتيت، بالابتلاع، بالامتصاص  تبين كيفية استهلاك بعض الحيوانات لغذائها
  التّغذية عند النّبات

    ×  بة ومكوناتهاالتّر  تعرف مكونات التّربة
    ×  الماء والأملاح المعدنية  تبين تأثير الأملاح المعدنية في نمو النّبتة

    ×  امتصاص الماء وعملية التّبخّر المائي  تبين عملية التّبخّر المائي عند النّبتة
  التّغذية عند الإنسان

  ×    المجموعات الغذائية  تصنيف الأغذية
  ×    البناء
  جموعة غذائيةتبين وظيفة كلّ م  ×    الطّاقة
  ×    الوقاية

  تركيب وجبة غذائية متوازنة
  تعرف وجبات غذائية حسب السن ونوع النّشاط

  ×    الوجبة الغذائية المتوازنة

  ×    )...ريبيري بي( الهزال الرزي - ضغط الدم - السكّري-السمنة
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  تعرف بعض الأمراض النّاتجة عن سوء التّغذية
  ×    قواعد صحية
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: المكون الأول  السـنة

 علم الأحياء
 المحتويـات الأهداف المميزة

5  6  
  الــتّكـاثـر
  التكاثر بالبذور

    ×  التكاثر بالبذور  باتات تتكاثر بالبذورتعرف أنواع من ن
    ×  مكونات البذرة  تبين تركيبة البذرة 

    ×  الإنبات  تعرف الظروف الملائمة للإنبات
  التّكاثر الزهري

  ×    الزهرة ومكوناتها  تعرف تركيبة الزهرة وأعضاء التّكاثر بها
  تبين ضرورة التأبير لتكوين الثّمار والبذور

  تعرف وسائل التّأبير
  ×    ) الإنسان- الحشرات–الريح  (أبير والإخصابالت

  ×    )حولية ودائمة(دورة حياة النّبتة الزهرية   تعرف دورة حياة النّبات الزهري
  الـوسط البيئي

  ربط العلاقات بين العناصر المكونة للسلسلة الغذائية
تهلك درجة أولى، مستهلك درجـة      نبات أخضر، مس  (السلسلة الغذائية   

  ...). ثانية
×  ×  

  تعرف مقومات التّوازن البيئي
  التّوازن البيئي

    ×  التّربة، المناخ، الكائنات الحية: عناصر الوسط البيئي 

  ×    الملوثات الصناعية، الفضلات المنزلية  ذكر بعض مصادر تلوث الأوساط المائية
  ×    الماجل، البئر، العيون الجارية، مياه الري، الأودية والأنهار، البحار  اط المائيةالمحافظة على سلامة الأوس

ع   ×    ...التّيفيةالكوليرا، البوصفّير، الحمى 
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  الأمراض النّاتجة عن تلوث المياه والوقاية منها
  ×    قواعد صحية

  




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  136    ا
��ا�� ا

  

 يعحلّ وضعيات مشكل دالّة بإنجاز بحوث ومشار  الكفاية النّهائية
  
  

: المكون الثّاني  السـنة
 العلوم الفيزيائية

 المحتويـات الأهداف المميزة
5  6  

  الــضــوء
    ×  مصادر الضوء  التّمييز بين مصادر الضوء

    ×   الجسم المضاء المنير-الجسم المضيء   المضاء المنيرالتّمييز بين المصدر الضوئي والجسم 

    ×  عملية الرؤية لابن الهيثم  العين والضوء:  لا تتم إلاّ بتوفّر عنصرين هما الأجسامإدراك أن رؤية 
  تصنيف الأوساط إلى شفّافة وشافّة وعاتمة

بط بين سمك الأوساط واختراق الضوء لهاالر  
    ×  الأوساط الشفّافة، الأوساط الشافّة، الأوساط العاتمة

    ×  الانتشار المستقيمي للضوء  تبين الانتشار المستقيمي للضوء
  ×    انتثار الضوء  إدراك ظاهرة انحراف الضوء عند اصطدامه بحاجز

  ×    انعكاس الضوء  إدراك ظاهرة انعكاس الضوء عند اصطدامه بجسم مصقول
لضوء عند مروره من وسط شفّاف إلـى وسـط          إدراك ظاهرة انكسار ا   

  شفّاف آخر يختلف عنه من حيث الشّفافية
  انكسار الضوء

  ×  

   رسم ظلّ جسم عاتم-
مصـدر  ( ضبط العناصر المتدخّلة في تكوين الظلّ        -

  )ضوئي، جسم عاتم، شاشة
×   
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 تطبيق الانتشار المستقيمي للضوء

  ×  الخسوف والكسوف-
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: اني المكون الثّ السـنة المحتويـات

 العلوم الفيزيائية
 الأهداف المميزة

  5  6  
  المـادة
  الماء

    ×  مصادر المياه  ذكر مصادر المياه وتنوعها
    ×  الماء الصالح للشّرب  تعرف الماء الصالح للشّرب 

الحصول على ماء صالح للشّرب انطلاقا من مـاء غيـر           
  ...)ماء البئر، ماء الماجل(صالح للشّرب 

    ×  التّرسيب، التّرشيح، التّعقيم

  الهواء
  ×    الهواء ضروري لحياة الإنسان والحيوان والنّبات  إثبات ضرورة الهواء لحياة الإنسان والحيوان والنّبات

  ×    ...نضغاط، الانتشارالا ذكر خاصيات الهواء
  ×    ...، الأكسجين، بخار الماء، ثاني أكسيد الكربون)الأزوط(النّتروجان   ذكر أهم مكونات الهواء

  ×    الاحتراق في الهواء  تعرف الاحتراق 
  ×    أهمية الأكسجين في عملية الاحتراق: الاحتراق في الهواء   إثبات دور الهواء في الاحتراق

  ×    حرارة+ الأكسجين ...) + خشب، نفط، شمع، بنزين، غاز طبيعي(المادة   ناصر المتدخّلة في عملية الاحتراقذكر الع
ث   ×    ...بخار الماء، ثاني أكسيد الكربون، الحرارة  ذكر بعض العناصر النّاتجة عن عملية الاحتراق
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  ×    الشّمعة  توظيف عملية الاحتراق
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: المكون الثّاني  السـنة المحتويـات

  الفيزيائيةالعلوم
 الأهداف المميزة

  5  6  
  المـادة
  الطّاقة

    ×  عناصرها: الدارة الكهربائية   تركيب دارة كهربائية بسيطة
 النّاقلة والمواد ار الكهربائيالتّمييز بين الموادالنّاقل الكهربائي، العازل الكهربائي  العازلة للتي  ×    
    ×  المصباح الكهربائي  ذكر أجزاء المصباح الكهربائي

    ×  القاطعة  إبراز دور القاطعة في فتح وغلق الدارة الكهربائية
    ×  الصهيرة  إبراز الدور الوقائي للصهيرة 

تمثيل دارة كهربائية برسم بياني  ةتخطيط رسم بياني لدارة كهربائي      
  ×    التّأثير الحراري تركيب دارة كهربائية لإبراز التأّثير الحراري
  تركيب دارة كهربائية لإبراز التّأثير الكيميائي

  تأثير التيار الكهربائي 
  ×    الكيميائيالتّأثير 

  ×    وزن الأجسام
  تعرف الوزن

  ×    السقوط الحر للأجسام

  ×    أنواعه، أشكاله، قدرته على جذب المواد الحديدية: المغناطيس   تعرف المغانط

  تعرف قطبي المغنط

  :قطبا المغنط 
 التّجاذب والتنافر •
 قطب شمالي •
  قطب جنوبي •

  
  
  
  

×  

لة   ×    البوصلة  استعمال البوصلة في تحديد الاتّجاه
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  ×    ثير المغناطيسي للتيار الكهربائيالتأ  تركيب دارة كهربائية لإبراز التأثير المغناطيسي
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  :اية السنة الأولى الأداء المنتظر في نه

في نهاية السنة الأولى من التّعليم الأساسي يكون المتعلّم قادرا على حـلّ             
متّصلة بالوظائف الحيوية للجسم وبتعامل الإنسـان مـع         �1!@  وضعيات  

  .الفضاء والزمن والمادة والطّاقة

  
  :الأداء المنتظر في نهاية الدرجة الأولى 

في نهاية الدرجة الأولى من التّعليم الأساسي يكون المتعلّم قـادرا علـى             
متّصلة بالإنسان في علاقته بالمحيط وبتعامله مـع        �A1!@   حلّ وضعيات   

  .الفضاء والزمن والمادة والطّاقة وبالوظائف الحيوية للجسم

  
ّـالثة    :الأداء المنتظر في نهاية السنة الث

الثة من التّعليم الأساسي يكون المتعلّم قادرا على حـلّ        في نهاية السنة الثّ   
متّصلة بالزمن والمادة والطّاقة وبالوظـائف الحيويـة        �A1!@   وضعيات  

  .للجسم وبالوقاية من الأمراض وحماية المحيط

  
ّـانية    :الأداء المنتظر في نهاية الدرجة الث

ون المتعلّم قادرا على في نهاية الدرجة الثّانية من التّعليم الأساسي يك
حلّ وضعيات مشكل متّصلة بالزمن والمادة والطّاقة وبالوظائف 

  .الحيوية للجسم وبالوقاية من الأمراض

  
  :الأداء المنتظر في نهاية السنة الخامسة 

في نهاية السنة الخامسة من التّعليم الأساسي يكون المتعلّم قادرا على 
الضوء والمادة والطّاقة وبالوظائف حلّ وضعيات مشكل متّصلة ب

  .الحيوية للكائن الحي وبالوقاية من الأمراض وحماية المحيط

ّـالثة    :الأداء المنتظر في نهاية الدرجة الث
في نهاية الدرجة الثّالثة من التّعليم الأساسي يكون المتعلّم قادرا على 

قة وبالوظائف حلّ وضعيات مشكل متّصلة بالضوء والمادة والطّا
  .الحيوية للكائنات الحية وبالوقاية من الأمراض وحماية المحيط




	�� ا������ّ

	ّ�ر�� ا
�ّـ�
�� �� ا ��ّ���ّ
  140    ا
��ا�� ا

  
  

�@�   ��ـــ��#6 ا�ّ��##/ و�6AّBا
  

  
  
  

 بعض مؤشّراته نص المعيار المعيار

 تحليل وضعية 1

 .تحديد الإشكالية •
 .ضبط العلاقة بين العناصر المكونة للوضعية •
 .تطبيق المفهوم الملائم في تحليل الوضعية •
• ... 

 تعليل إجابة 2

 .تخير التّمشّي الملائم للحلّ •
 .توظيف المفهوم •
 .تقديم التّعليل الملائم •
• ...  

 إصلاح خطأ  3

البحث عن الخطإ باعتماد العلاقة الرابطة بين        •
 .عناصر الوضعية

 إعادة تركيب الوضعية  •
أو كتابيـا عـن الأعمـال       /الإخبار شفويا و   •

 .المنجزة
• …  
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  لمصطلحات والمفاهيما �
  
 :المشكـل  -1

موضوع يتضـمن وضـعية تتطلّـب       «: المشكل بأنّه   " لوي داينو "يعرف  
معالجتها اتّباع تمشّ منطقي يفضي إلى نتائج على أن يكون أحد هذه التمشّـيات              

  )1995. ( »على الأقلّ جديدا بالنّسبة إلى المتعلّم) الوضعية أو التمشّي أو النّاتج(
 
  : المشكـل الوضعيـة -2

 هـي مجمـوع     «: الوضـعية المشـكل بقولـه       " قرافيي روقيرز "عرف   •
المعلومات التي توضع داخل سياق معين للربط بينها، قصد إنجاز مهمـة            

  )2000.(»معينة 
تعلّميـة  - هي وضعية تعليمية   «: بقولهما  " كورني. ل"و" قارنيو. أ"عرفها   •

المشكل المطروح بمجـرد تكـرار      منظّمة، بحيث لا يستطيع المتعلّم حلّ       
تطبيقات لأفكار أو لمهارات مكتسبة وبالتّالي فـإن الوضـعية تسـتدعي            

  )1992. (»صياغة فرضيات عمل جديدة 
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 ا���دّة����  
 

  
إن تدريس التّربية التّكنولوجية يقوم على مبدإ تمكين المتعلّمين منذ بدايـة            

استهم من استكشاف العالم التّكنولوجي والتّعود في سن مبكّـرة علـى فهـم              در
لذلك نـص القـانون     . المحيط الاقتصادي والتّكنولوجي وأثره في حياة الإنسان      

تدرس "  على أن    52 في فصله    2002التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسي لسنة      
حيط التّكنولوجي الذي يعيشون    التّكنولوجيا بهدف تمكين المتعلّمين من فهم الم      

". فيه ومن إدراك أهمية استعمال التّقنيات في النّشاط الاقتصادي والاجتماعي           
 في صفحته الثّانية على إعداد المتعلّمـين        2003كما نص برنامج البرامج لسنة      

إعدادا يساعدهم على مواكبة تغيرات زمانهم ومستحدثاته  والاسـتعداد لتجـدد            
  :  كفايات مجال التّكنولوحيات بهدف تمكين المتعلّم من أن فجاءت. المهن

  
  يستكشف المحيط التّكنولوجي والاقتصادي  •
  يقترح تفسيرات وحلولا لمسائل ذات طابع تكنولوجي أو اقتصادي  •
  يستعمل الأدوات والوسائل والطّرق التّكنولوجية وينتج بواسطتها  •
  .نولوجيةيتواصل بلغة التّدريس للتّعبير عن مقاصد تك •

  
من أجل هذا تم إدراج مادة التّربية التّكنولوجية في المرحلة الابتدائية من التّعليم             

حلّ وضعيات مشكل دالّـة عـن طريـق    ."الأساسي وضبطت لها الكفاية التّالية    
  ".إنجاز مشاريع متصلة بالمحيط التّكنولوجي والاقتصادي والبيئي
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ة وما ترمي إليه كفايتها وقع تحديـد        كنولوجيربية التّ للتّه الجديد   وجمام التّ أ
كنولوجي للعصر، وهي على    ر التّ  في صلة بالمحيط الاقتصادي وبالتطو     محاور

  :والي التّ
  .ةقنيات الفلاحيالتّ -
 .شييدتقنيات التّ -
 .جيستقنيات النّ -
- صالات المعلومات والاتّتكنولوجي. 

  

   :ةكنولوجيربية التّ التّتوزيع محاور

إن توزيع محاور التّربية التّكنولوجية على امتداد درجات التّعليم بالمرحلة            
 المعرفية  مالابتدائية وقع تحديده في ضوء القدرات الذهنية للمتعلّمين ومكتسباته        

  .وما يشهده المحيط من تطورات في المجال التّكنولوجي
مات والاتّصـال   من هذا المنطلق وقع خـص محور تكنولوجيات المعلو          

بتدرج يميزه عن بقية المحاور ويستجيب لانتظارات متعلّمي اليـوم والمرامـي            
   .التّجديدية والاستشرافية للسياسة التّربوية

 
  جدول توزيع محاور

  التّربية التّكنولوجية بالمرحلة الابتدائية

 ا�ّ�ر�ـــ
 ا�ّ����
 ا�ّ����
 ا�و��
 

 6السنة 5سنةال 4السنة 3السنة 2السنة 1السنة ا����ور
   × × × × التّقنيات الفلاحية

   × × × × ج يتقنيات النّس

  × × × × × تقنيات التّشييد

تكنولوجيات المعلومات 

 والاتّصال
 ×(*)  × 

     
  .  الملائمة لذلكينجز برنامج تكنولوجيات المعلومات والاتّصال بالدرجة الثّانية متى توفّرت الظّروف: (*) 
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ـ   صالتكنولوجيات المعلومات والاتّ  عامل مع    التّ إن  ة لا   بالمرحلـة الابتدائي
   يرمي إلى تدريس ماد ـ  تـدريب للتّ  " ما هو   ة وإنّ ة الإعلامي  را علـى   لميـذ مبكّ

ف على  عرم في توظيفها والتّ   حكّصال والتّ استعمال تكنولوجيات المعلومات والاتّ   
عي إلـى امـتلاك     ة من أجل تحرير مبادراته في الس      قيطبيمختلف مجالاتها التّ  

 تحديد  دريب تم  وفي إطار تجسيم هذا التّ     )1("م الذاتي علّالمعرفة والقدرة على التّ   
  : الية الأهداف التّ

  .مينة بما يقرب مواضيع المعرفة من أذهان المتعلّعليميإغناء الوسائل التّ -
  . المختلفةائمة بين الموادتيسير اندماج المعارف بإزالة الحواجز الق -
ق بالبحث عـن المعلومـات      ة فيما يتعلّ  مين من بلوغ الاستقلالي   تمكين المتعلّ  -

 …ومعالجتها وتوظيفها
عاوني سواء داخل المجموعة الواحدة     مين على أشكال العمل التّ    تعويد المتعلّ  -

  .أو بين مجموعات مختلفة

                                                 
(1)  �7 ��ّ
���

	$��ت وا:9ّ ا
$�0�8 ا�

	�� ا����� � �� ا
ّ��Aل <�
��?	� ا:<��ا=ّ�إد��ج 9(!$
$���ت ا .2003 –!ّ
  ��CD�ّ�'�E ا
ّ� ا
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لوجية على عدد من المقومات البيداغوجية التـي تيسـر          وكنتقوم أنشطة التّربية التّ   
  .امتلاك الكفايات المتّصلة بهذا المجال من قبل المتعلّم

  :وتستند هذه الاختيارات البيداغوجية إلى المرجعيات التّالية 
   المقاصد التي أدرج من أجلها هذا المجال ضمن مجالات التّعلّم المدرسي-
  ور العملية التّعليمية التعلّمية  جعل المتعلّم مح-
 المقاربات التي تهدف إلى جعل التّعليم في خدمة التّعلّم، وتجعل من المعلّم طرفا              -

  .يساعد المتعلّم على تطوير كفاياته
لذلك، فإن تحديد الاختيارات المتّصلة بالتمشّيات البيداغوجية للتّربيـة التّكنولوجيـة    

 للسبل المؤدية إلى تملّك الكفايات المتّصلة بالمـادة ، وإلـى            هو توضيح للمسالك، وإنارة   
 لدى المتعلّم، حتّى يكون التعلّم محقّقا لمقاصد إدراج هـذا           الكفايات الأفقية تطوير عدد من    

  .النّشاط ضمن خارطة المواد المدرسية وأهدافه
 المواقـف درسة لاكتسـاب    وحتّى تكون أنشطة التّربية التكنولوجية مجالا حقيقيا توفّره الم        

 المؤسسة لكفايات المجال وللكفايات الأفقيـة، تقـوم الاختيـارات           والاتّجاهات والمهارات 
  :المنهجية المنظّمة للوضعيات التعليمية التعلمية على عدة مقاربات منها 

  
  :المقاربة بالكفايات  -1
  

فالتّربية : ايات في أبعاد مختلفة     تستند أنشطة التّربية التّكنولوجية إلى المقاربة بالكف      
التكنولوجية لا تهدف إلى إكساب المتعلّم جملة من المعارف المجزأة المتّصـلة بمحـاور              
البرنامج المختلفة، وإنّما تهدف أساسا إلى إكسابه كفايات تجعله قادرا على التصرف فـي              

نيـات تملّكهـا     لحل مشكلات موظّفا في ذلك معـارف اكتسـبها وتق          وضعيات ذات دلالة  
  . تدرب عليهاومنهجية

إن تضمين البرنامج عددا من المحتويات، لا يعدو أن يكون سـوى تحديـد لنقـاط          
استدلال يهتدى بها في تنظيم المواقف التعليمية التعلّمية، على أن يبقـى الهـدف النّهـائي              

كنولوجية التي اكتسبها   للتعلّم، هو امتلاك كفايات تعكس قدرة المتعلّم على توظيف ثقافته الت          
 تواجهه ضمن وضعيات دالّة، مما يجعل المتعلّم من خلال مواجهته لكـلّ             حلّ مشكلات في  

وضعية مشكل، يطور كفاية للمادة، أو كفايات أفقية تسعى المدرسة إلـى تطويرهـا مـن                
  .خلال مختلف التعلّمات التي تقترحها على المتعلّم
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  : مقاربة المشروع-3
  

بر أنشطة التّربية التّكنولوجية من أفضل المجالات المتـوفّرة لتجسـيم مقاربـة             تعت
  .المشروع في الفعل التّربوي

فمقاربة المشروع، بما توفّره من مجال فسيح للابتكار والتصور، وبما تتيحه مـن             
فرص للعمل الجماعي، ومن فضاء لتبادل الخبرات و تلاقح التّجارب، هي المقاربة الأكثر             

  .ءمة لأنشطة التّربية التّكنولوجية أهدافا وإنجازا وتقييماملا
فالتّربية التّكنولوجية بمختلف مكوناتها تجد فـي مقاربـة المشـروع أفضـل أداة              
بيداغوجية تيسر مساعدة المتعلّمين على امتلاك مختلف التّقنيات واكتساب القـدرة علـى             

 تنطلق من حاجـات     يع شخصية أو جماعية   مشار فيها في إطار إنجاز      التّحكّماستعمالها و 
حقيقية نابعة من الرغبة في السيطرة على المحيط التّكنولوجي والاقتصادي للمتعلّم، أو من             

  .خلال الحاجة إلى البحث عن المعلومة والتّواصل مع الآخر
 لذلك فإن اعتماد مقاربة المشروع من قبل مختلف أنشطة التّربية التّكنولوجية اختيار           
منهجي يجعل من التعلّم في هذا المجال هادفا غير مجاني، ومكتسبا دلالته بالنّسبة للفـرد،               

  . ووظفيا غير متصنّع
إن في اعتماد مقاربة المشروع تكريسا لمبدإ الانسجام بـين المقاربـات المختلفـة              

 وظّـف كـي ي  فمقاربة المشروع توفّر مجالا مناسبا للمـتعلّم        . المعتمدة في النّشاط الواحد   
  .مكتسباته المحققة من خلال مختلف أنشطة التعلّم

 بما تـوفّره مـن   لإدماج التعلّماتومن هنا فإن مقاربة المشروع تتيح مجالا ملائما     
، وهـو مـا يجعـل       معرفية مختلفة فرص لتوظيف المتعلّم لمكتسبات تنتمي إلى مجالات        

  .   المكرسة لمبدإ الإدماجمقاربة المشروع في انسجام واضح مع روح مقاربة الكفايات 
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  .كنولوجي والاقتصادييستكشف المحيط التّ •
  .يقترح تفسيرات أو حلولا لمسائل ذات طابع تكنولوجي أو اقتصادي �
 .يستعمل الأدوات والوسائل والطّرق التّكنولوجية وينتج بواسطتها �
 .ةاصد تكنولوجيعبير عن مقدريس للتّيتواصل بلغة التّ �

  كفاية المجال

 

ةكفاية الماد  .كنولوجي والاقتصاديصلة بالمحيط التّة عن طريق إنجاز مشاريع متّات مشكل دالّ وضعيحلّ  
  

نةالس  
نات الكفايةمكو  المحتوى  زةالأهداف الممي 

5  6  
  توضيحات

 المتعلّم تقنيات يوظّف
  .التّشييد لإنجاز مشاريع

  .قراءة رسم تقني بسيط* 
  .سم تقني بسيطتجسيد ر* 

  
  
  
  .قراءة رسم بياني لدارة كهربائية* 
 .تجسيد رسم بياني لدارة كهربــائية* 

  
  
  

  
 .التّواصل بلغة تقنية ملائمة* 

  تعرف وقراءة: الرسم التقني * 
   التّسطير-
 القص/  التّقطيع -
 التّجميع/  التّركيب -
 

تعـرف  : الرسم البياني لدارة كهربائية     * 
 وقراءة
  مكونات الدارة الكهربائية-
  قطع الأسلاك-
  تثبيت المكونات-
  وصلها-
 
 رصيد لغوي ملائم •

×  
×  
×  
×  
  

×  
  
×  
×  
×  
×  

  
× 

 

تكتسب هذه التّقنيات مـن     
 .خلال إنجاز مشاريع
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نةالس  

نات الكفايةمكو  المحتوى  زةالأهداف الممي 
5  6  

  توضيحات

وأجهزته  التّعرف على الحاسوب ومكوناته الأساسية    * 
  .الطّرفية

 :المكونات الأساسية * 
رة، الوحـدة   ــاشة، لوحة المفـاتيح، الفـأ     الشّ -

ةالمركزي.  
 ... الأقراصقارئ -
 ةرفيالأجهزة الطّ* 
 .ابعةالطّ -
 .وتم الصمضخّ -
 .المصدح -

... 

  
×  
  
×  
  
  
×  
×  
×  
  

  
×  
  
× 
  
  
×  
×  
×  

  :المصطلحات المناسبة *   . المصطلحات المناسبةاستعمال* 
- مكوةنات الحاسوب الأساسي. 
 .ةرفيالأجهزة الطّ -
 ـرهـا أوام وشـغيل أدوات نظم التّ   - ات  والبرمجي

  .المستعملة

  
×  
×  
  
×  

  
×  
×  
  
×  

-ــر ــذه الم تع ــاتكوف ه  ن
  لا يتم  واستعمال المصطلحات 

 مـا وفـق    ة وإنّ بصورة خطي
  .بروز الحاجة

ــ- ــيص دروس  تجنّ ب تخص
م مـن   ة وتمكين المـتعلّ   نظري

  ة تتـيح   ممارسة أنشطة تفاعلي
ــر ــه التع ــذه ل ــى ه ف عل

ناتالمكو .  

م يتحكم المتعلّ
في استعمال 

ة قنيالأدوات التّ
زمة لاّال

ات لتكنولوجي
المعلومات 

  .صالوالاتّ

ل الحاسوب والأجهزة الطرفيـة  ونظـم         استعما* 
  .التشغيل

 .التّشغيل والإيقاف: الحاسوب* 
  .العناصر الأساسية: سطح المكتب * 
 .طبيقاتل بين التّنقّأشير والتّقر والتّالنّ:  الفأرة* 
 *ة للوحة المفاتيحالأوامر الأساسي.  
  . وإخراجهإدراج قرص :  قارئ الأقراص* 
  . وإغلاقفتح: البرمجيات * 
   : اتالمستند* 
 . إنشاء ملفّ -
  . فتح وحفظ في ملفّ محدد -
  :قمنة باعة والرالطّ* 
  .طباعة -
  ...�I LD$ر، I J�ED9$ت -

×  
×  
  

×  
×  
  
  

×  
×  

  
×  
  
  
×  

×  
×  
  

×  
×  
  
  

×  
×  

  
×  
×  
  
×  
×  

ن من استعمال الحاسوب     التمكّ -
 ـوالأجهزة الطّ  ة ونظـم   رفي

  . عبر الممارسةشغيل يتمالتّ
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5  6  
  توضيحات

 . اتبرمجي لاستعما* 
  

 * برمجيات لكتابة نص:  
 .فتح مستند وتصفّح محتواه -
 .حفظ مستند -
- كتابة نص. 
-    حجم الحروف وشكلها ولونها وإبرازها وتصـفيف       : توضيب النص

 .الفقرات
 .   ج صورةإدرا -

- ونسخ ولصقاختيار وقص  
 ...)فقرة، صورة( 

 إدراج جدول -
  :برمجيات لإنتاج رسوم وأشكال * 
 )هندسية وحرة( رسم أشكال -
 إدخال تعديلات على رسم -
  تلوين-
-إضافة نص   
 *أعماللإنجازطبيقات المتوفّرة ات والتّالبرمجي  عةومشاريع متنو:    
 إعداد عرض -

 L(ّA9 ا
$اب -
- �Nت وابإ�#(I اد  

  
×  
×  
  

×  
×  

 
×  
×  
  
  
  
  
×  
×  
×  
×  
  
  

  

  
×  
×  
  

×  
×  
  
×  
×  
  
×  
  
  
×  
×  
×  
×  
  
  
×  
×  
× 

 استخدام الأوامر الأكثر -
 اتبرمجيتداولا في ال

ركيز طبيقات مع التّوالتّ
ةعلى وظائفها العام .  

ــ- ــيص دروس  تجنّ ب تخص
ركيز على أنشطة   ة والتّ نظري

 ـ  م مـن   ن المـتعلّ  إنتاج تمكّ
ــالتــدرات ب علــى البرمجي
  .المتاحة

 إنجــاز أعمــال ومشــاريع -
ــة متنو ــتندات (ع إدراج مس

  دة الوسائط بالنصتقديم  ،متعد 
 ـ  ـ باستخدام برمجي  ة ة خاص

ــ العرض، صــفحات واب، ب
ــد ــتندات متع ــاز مس دة إنج

  ...)الوسائط

م م المتعلّيتحكّ
في استعمال 
ة الأدوات التقني

زمة لاّال
لتكنولوجيات 
المعلومات 

  .صالوالاتّ

  :تربوية تطبيقات *   .تربويةتـطبيقات استعمال * 
  .ثبيتالتّ -
  .شغيلالتّ -
 .فعرالتّ -
   .را:����� -

  
×  
×  
×  
×  

  
×  
×  
×  
×  

فـي عمليـة    الاقتصار  يقع   -
ات  البرمجيــ علــىثبيــتتّال

  .البسيطة
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نةالس  
نات الكفايةمكو  المحتوى  زةالأهداف الممي 

5  6  
  توضيحات

م يتحكم المتعلّ
في استعمال 

ة قنيلأدوات التّا
زمة لاّال

ات لتكنولوجي
المعلومات 

  .صالوالاتّ

 ـ   استعما*  ة ل الحاسـوب بكيفي
 ة المسـتعمل  تضمن سـلام  
  .وسلامة الأجهزة

  :المستعملينلامة س* 
- ليمالجلوس الس. 
   .طر الكهرباءتجنب مخا -
 .اتّجاهها وإضاءتهااشة وارتفاع الشّ -
 :الأجهزة سلامة * 

  المحافظة على الأجهزة -
- السالفيروسات(ة لامة المعلوماتي(...  

  
×  
×  
×  
  
×  
  

  
×  
×  
×  
  
×  
×  

ليم مع الحاسوب يمثل جملـة      عامل الس  ضمان التّ  -
جاهـا يبنـى لـدى      من المواقف التي تعكس اتّ    

  . مختلفةة أنشطةا من خلال عدم تدريجيالمتعلّ

 :مراحل البحث عن المعلومة *   .بحث عن المعلوماتال* 
 .تحديد الموضوع* 
 :ات  المعلوممصادرتحديد * 
  .أقراص مضغوطة -
 .الانترنتة ومواقع ربويبكة التّالشّ -
- ةمكتبات افتراضي.  
- كات بحثمحر. 
 .إختيار الوثائق المناسبة* 
 .إنتقاء المعلومات* 
 .معالجة المعلومات* 
   .هااستثمار المعلومات وتوظيف* 

  
  
  
  
  
  

  
×  
×  
  
  
  
  
  
×  
×  
×  
×  

- مـين حسـب     تقديم مراحـل البحـث للمتعلّ       يتم
تحديد الموضـوع، البحـث عـن       (مستوياتهم  

المصادر، اختيار الوثائق، انتقـاء المعلومـات،    
  ...). استثمارها

مـين   يحسن في هذا المجال إتاحة الفرص للمتعلّ       -
 اعتمدوه ومختلف المراحل    ي الذي لوصف التمشّ 

 ـالتي تم قطعها للمقارنة بين مختلف التّ        ياتمشّ
  .والمراحل الموصلة إلى المعلومة

ا وذلك بالاعتماد   عامل مع الوثائق تعاملا نقدي     التّ -
رات من شأنها الكشف علـى مـدى        على مؤشّ 
الكاتب، المصدر، تـاريخ الإنشـاء     (تها  مصداقي 

   ...).عديلوالتّ

م في يتحكّ
تكنولوجيات 
المعلومات 
والاتصال 

كأدوات منهجية 
  .لإنجاز مشروع

 *ر ما يناسب مـن أدوات   تخي
ــتكنولو ــات جي ات المعلوم
  .لإنجاز مشروعصال والاتّ

  :قنيات الأدوات والتّ* 
 .التخيّر -
 .وظيفتّال -
   .قييمتّال -

    
×  
×  
×  

 يتم تقييم ملاءمة الأدوات والتّقنيات وتوظيفها في -
  .إنجاز المشروع
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نةالس  نات مكو
  الكفاية

المحتوى  زةالأهداف الممي 
5  6  

  توضيحات

ف يوظّ
ات تكنولوجي

المعلومات 
صال والاتّ

واصل مع للتّ
  .الآخرين

ــتعما*  ــة اس ل الأدوات الملائم
  .واصل مع الآخرللتّّ

 :التّراسل الإلكتروني * 
- نات العنوان الإلكترونيمكو. 
- عناصر الرةسالة الإلكتروني. 
- ات البريد الإلكترونيبعض خاصي  : 
- من فردسالة إلى أكثرتوجيه الر .  
  .إدراج صور -
  . مستنداتإلحاق -

  
  
  
  
  
  
  

  
×  
×  
×  
  
  

-يتم الآخرين واصل مع ات مختلفة للتّ استغلال وضعي:  
 مشاريع تواصل وتراسل مع أطـراف مـن خـارج           -

   .مجموعة الفصل
  : إنجاز أعمال ومشاريع مشتركة  لــ -
   مشكلات،لّ ح-
-ة، القيام ببحوث جماعي  
  ... تبادل معلومات-

ات ك دور تكنولوجيــــادرإ* 
ــات والاتّ ــي المعلوم صــال ف

  .المجتمع

استعمالات تكنولوجيات المعلومات والاتّصـال     * 
 :في ميادين 

 .عن بعد والتّعلّم عليمالتّ -
- ةالحياة اليومي.  

  
  
×  
×  

  
  
×  
×  

  

 سـلوك مسـؤول عنـد       إتيان* 
  .استعمال الحاسوب

  :التّجهيزات * 
- يانةالعناية والص. 
 ...قافالإيشغيل والتّ -
 .باعةالطَّ -
 .المستندات -
 .الخزن -
 .المسح -
-...   
   .صالفضاءات المعلومات والاتّقواعد العمل في * 

  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
×  

  
×  
×  
×  
×  
×  
×  
  
×  

  . المستعملةلموازم وأدوات العف في اللّصررشيد التّ ت-
  
  
  
  
  
  
  
   الحثّ على احترام قواعد العمل -

عامل عنـد   ات التّ م أخلاقي احترا �
  .واصل مع الآخرينالتّ

 :ات حضارية للتّواصل سلوك* 
 .واصلمواعيد التّ -
 .واصلخطاب التّ -
- �ّ
  .$اOJI$ا�N ا

  
  
  
  

 
×  
×  
×  

يمكن تحقيق الأهداف عبر عدة أنشطة تسعى إلى تنمية          -
عـايش مـع    صلة بروح المواطنة والتّ   جاهات المتّ الاتّ

 على احترام مقتضيات الانتمـاء إلـى        الآخر والقدرة 
  .مجموعة عمل وتبادل الأدوار داخلها

 ييتبنّ
اتجاهات 

إزاء ة إيجابي
 تكنولوجيات
المعلومات 

  .صالوالاتّ

    :ةة الفكريحقوق الملكي*   .شروالنّ أليفم حقوق التّاحترا �
 مصادر الوثائق -

  اشرف والنّتوصيات المؤلّ -

  
  

  
×  
×  

 عند التّعامل مع الوثائق، يتوجـب ذكـر مصـادرها           -
  .عمل بتوصيات مؤلّفيها وناشريهاوال

  

   يعني يتواصل تعزيز المكتسب وتجويده بالسنة السادسة   )xx: (ملاحظة 
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الأداء 
 المنتظر

علّم قادرا على إنجاز مشروع     يكون المت : في نهاية الدرجة الثّالثة     
يوظّف فيـه تكنولوجيـات المعلومـات       

  :والاتّصال من خلال 
  البحث عن المعلومات •
 إنتاج وثائق •
 الاتّصال الالكتروني •

  

  : يكون المتعلّم قادرا على :في نهاية السنة الخامسة  
  إنجاز مشروع يوظّف فيه تقنيات التّشييد •
ــقة با/و • ــاز وثس ــات أو إنج ــتعمال أدوات تكنولوجي س

 المعلومات والاتّصال

  ا�ّ!.��ــ-

تخضع التّعلّمات التي يكتسبها المتعلّم من خلال إنجازه مشروعا إلى تقييم تكـويني             
  :وجزائي يهدف إلى رصد 

  . مدى تحكّم المتعلّم في الأدوات التّكنولوجية لإنجاز المشروع -
 .تعكس قدرته على المبادرة والابتكارمدى امتلاكه للمواقف والاتّجاهات التّي  -
ّـل التّمشّي المؤدي إلى بناء المشروع والقدرة على تعديله عنـد              - القدرة على تمث

 .الاقتضاء
 .القدرة على الاعتماد على النّفس وعلى التّعامل مع الآخرين داخل المجموعة -
 .القدرة على التّصرف في الزمن -

  

  :جال على احترام المقومات التّالية وتتركز عملية التّقييم في هذا الم
ملاحظة التّمشّيات التّي يعتمدها المتعلّمون وملاحظة مدى التقدم فيها بالنّظر إلى            -

  .الأهداف التي وضعوها لأنفسهم
 .مساعدة المتعلّمين على تبين مواطن النّجاح لدعمها، ومواطن الخطإ لعلاجها -
  .طرق العمل ووسائلهتوظيف التّقييم لتعديل التمشّيات وتطوير  -

  

لذلك فإن تقييم أثر التعلّم الحاصل لدى المتعلّم من خلال تصوره وتخطيطه وإنجـازه     
لمشروع، عملية مركّبة لا تختزل في إنجاز اختبار، وإنما تتم عبـر متابعـة مسـتمرة                

 .لمواقف المتعلّم داخل المجموعة في مختلف مراحل المشروع

  �/ــ�'�� ا�ّ!.��-
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  راتهبعض مؤشّ  نص المعيار  المعيار

1  
  .توافق المنتوج مع المطلوب •  .الملاءمة

• ...  

التّحكّم في اسـتعمال التّقنيـات      
  :والتّكنولوجيات المناسبة 

 

  . تقنيات التّشييد-أ-2

  

  

 .اختيار الأدوات والخامات المناسبة •

 .الاستعمال الصحيح للأدوات والخامات •

 .التّوظيف الموفّق للتّقنيات اللاّزمة •

 .للأجهزةالاستعمال السليم  •

• ...  
2  

 تكنولوجيات المعلومات   –ب  -2

  .والاتّصال

  

  .تخير الأدوات التّقنية الملائمة •

  .استعمال الأدوات التّقنية الملائمة •

  .تخير البرمجيات المناسبة •

 .التّوظيف الموفّق للبرمجيات المختارة •

 .الاستعمال السليم للأجهزة •

• ... 

3  

سلوكات المتعلّم خلال مراحـل     

  .المشروع

 .ي التّخطيطالمساهمة ف •

 .المساهمة في الإنجاز •

 .المساهمة في التّقييم •

• ...  

4  

 .التّناسق •  .إتقان المنجز

 .جمالية الشّكل •

 .الإضافة الشّخصية •

• ...  
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التّربية الإسلامية مكون من مكونات مجال التّنشئة الاجتماعية باعتبار دورهـا فـي بنـاء               
ّـخصية المتوازنة وتنشئة الفرد اجتماعيا وتهيئته للمبادرة والفعل        وهـي بـذلك تسـاعد      . الش

على امتلاك كفايات الفهم والنّقد وبناء الموقف في علاقتها مع الكفايات الأفقية كمـا              المتعلّمين  
وإضافة إلى ذلك، تساعد التّربية الإسلامية في المرحلة الأولـى مـن            . حددها برنامج البرامج  
  :التّعليم الأساسي على 

  الإسلاميبانتمائه الحضاري العربي بوطنه تونس وتنشئة المتعلّم على الاعتزاز  •
 تربيته على انتهاج مسلك التّبصر والاعتدال والتّسامح في تعامله مع الآخر •
 تمكينه من حفظ السور والآيات القرآنية وسرد الأحاديث النّبوية الشّريفة •
توظيف المعاني والقيم الأخلاقية الواردة في الآيات القرآنية والأحاديث النّبوية الشّـريفة             •

 دليل عليهافي مواقف والتّ
• تقوية حافظته وتقويم لسانه وتنمية رصيده اللّغوي 

مكونـات  إن هذه المبادئ التّأسيسية التي تنهض عليها التّربية الإسلامية قائمـة علـى              
كفايات مندمجة تميز كلّ واحدة منها فرعا مهما من فروع التّربية الإسلامية وبهـذه الفـروع                

  :نعني 
• الهدي القرآني 
  ةالعقيد •
 الأخلاق  •
 العبادات •

ولا وجود لفصل بين هذه الفروع إلاّ ما يقتضيه الإجراء إذ كلّ فرع فيهـا يخـدم الآخـر      
 ويقتضي تحقيق ذلك من المـدرس تنويـع         .ويتقاطع معه شأن تقاطعه مع بقية مجالات التّعلّم       

ية أو مواقـف    وضعيات التّعلّم كأن يستثمر على سبيل المثال القصص الديني أو أحداثا تاريخ           
مستمدة من الحياة اليومية لإكساب المتعلّم القدرة على تمثّل المعاني والمفاهيم والقيم الإسلامية             

ّـريفة  والإفصاح عنها والاستدلال عليها من الآيات والسور والأحاديث         أو أن يحفظ     النّبوية الش
ّـريفة حفظا جيدا ي        رفد القراءة ويغني زاد المتعلّم لغـة       الآيات والسور والأحاديث النّبوية الش

ومعجما ويدفعه إلى الاستظهار الصحيح والتّلاوة الخاشعة في وضعيات تواصل دالّـة أو أن               
يستثمر الأخلاق والعقيدة لينمي من خلال وضعيات دالّة كفايات التّواصل والتّعايش مع الغيـر              

) 2002جويليـة   (لتّربية والتّعليم المدرسـي     وفقا لما تقتضيه القيم الواردة بالقانون التّوجيهي ل       
  .وبرنامج البرامج
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تعتمد التّنشئة الاجتماعية تمشّيات متعددة من بينها المقاربة بالكفايات التي تعتبر مجـالا               
خصبا يسهم في تأسيس مهارات وسلوكات لممارسة الفعل التّربوي بما يضمن فـرص الـتّعلّم               

  .والمبادرة والتّعايش مع الآخرالذّاتي 
ولا تحيد مادة التّربية الإسلامية عن هذا التّوجه فهي تسمح للمتعلّمـين بالتّفاعـل مـع                  

القضايا التي تطرح عليهم فهما ونقدا مما يفضي إلى بناء مواقف تستند إلى القـيم والمعـاني                 
  . المتعلّم بناء متوازناالإسلامية المستهدفة وتعضد بقية المجالات في بناء شخصية

  :ولتجسيم هذا يقترح التّمشّي البيداغوجي القائم على   
 :التّهيؤ للتّعلّم  )1

تهيئة التّلاميذ للتّعامل الواعي مع وضعيات التّعلّم من خلال مشاريع مستمدة من واقع المـتعلّم               
  :درءا للمجانية بما يحقّق تملّك الكفاية 

بصرية، مكتوبة، مسموعة، أحـداث، مناسـبات وطنيـة         (الانطلاق من سندات متنوعة      -
 ...)ودينية

 :تحفيز المتعلّمين للتّفاعل الإيجابي مع الوضعيات الدالّة المعروضة عليهم لتمكينهم من  -
 .اكتشاف المحتويات التي ستتمحور حولها أنشطة التّعلّم •
 .ضبط الوسائل والمعينات التّربوية التي ستستعمل •
البحوث الممكنة في الغرض المتوقّعة والزيارات والتّخطيط للمشـاريع         الاتّفاق على    •

 .التي ستنجز
 .تقاسم الأدوار وتحديد المسؤوليات •
 .ضبط مواعيد التّنفيذ وآجال الإنجاز •

2(  التّعلّم المنهجي: 
  :خلال التّعلّم المنهجي يسعى المربي إلى 

 .جعل المتعلّم محور العملية التّربوية •
 .ميذ في وضعيات تواصل دالّةوضع التّلا •
 .تمكينهم من البحث والتّحليل والاكتشاف والتّحاور الإيجابي والتّعاون مع أترابهم •
 .تنويع مقامات التّواصل •
 .تجنّب مواقف الوعظ والإرشاد •
 .استثمار المشاريع التّربوية المبرمجة •
 ـ           • ي إنجـاز التّعلّمـات     التّدرج في التّعامل مع مكونات الوضعية بما يضمن التّقـدم ف

 .وتحقيق الكفاية
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3(  التّعلّم الإدماجي: 
  .يقترح المربي على تلاميذه وضعيات إدماجية تمكّنهم من تحقيق كفايات المجال

 
 :التّقويم  )4

  : لتقييم الجانب المعرفي يمكن للمعلّم أن يعتمد على سبيل المثال اختبارات موضوعية من بينها 
  الاختيار من متعدد -
- واب والخطأالص 
 التّكميل -
- ........  

ّـل القيم وبناء المواقف يمكن للمعلّم أن يعتمد بعض الأسـاليب                ولتقييم السلوكات الدلّة على تمث
  :الأخرى نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 

  جداول الملاحظة -
 جداول المتابعة -
 لعب الأدوار -
- .........  

  
  :ملاحظة 

) الهدي القرآني، العقيدة، العبادات، الأخـلاق     (لتّربية الإسلامية   لا يوجد فصل بين فروع مادة ا      
ومع ذلك فإنّـه يجـدر      ... إذ أن كلّ فرع يخدم الآخر ويتقاطع معه       ... إلاّ ما يقتضيه الإجراء   

  :الأخذ بعين الاعتبار ما يلي 
  

  خصوصياتها المــادة

ّـل والتّلاوة السليمة  الهدي القرآني-  .الفهم والتّمث

ّـل والممارسة العمليةا  العبادات-  .لفهم والتّمث

ّـل وبناء المواقـف تجـاه         الأخلاق والعقيدة- الفهم والتّمث
 .الذّات والآخر والمجتمع
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  كفاية المجال-1
صلة بالقيم المرجعية التي تنبني عليها الشّخصـية الوطنيـة والانتمـاء            تبنّي اتّجاهات واتّخاذ مواقف متّ    

 .الحضاري
    

  كفايات المادة-2

ّـل معانيها : 1ك   تلاوة السور القرآنية وتمث
  التّدليل على المعاني والمفاهيم الإسلامية والإفصاح عن عقيدة الإيمان باللّه والرسول والكتب السماوية : 2ك
  توظيف المعاني والقيم الإسلامية في مواقف سلوكية موافقة لها : 3ك
  أحكامهاأداء الفرائض وفق : 4ك

  

 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية السنة
5 6 

لاوة السليمة للسور التّ
ة في خشوعالقرآني 

  ي خشوعيستظهر سورا قرآنية ف -
   يتلو السور القرآنية تلاوة سليمة وواعية-
   يستجلي المعاني الإجمالية للسور القرآنية-
  ... يحدد القيم الواردة بها-
ّـل مجمل معاني السور القرآنية ويستشهد بهـا         -  يتمث

 عند الحاجة

  البروجسورة * 
  الانشقاقسورة * 
  المطفّفينسورة * 
   الانفطارسورة * 
   التّكويرسورة * 
  سورة عبس* 
  سورة النّازعات* 
   سورة النّبأ* 
 

×  
×  
×  
×  
 

  
  
  
  
×  
×  
×  
× 

  



  162    ا���ا�� ا�ّ���ّ�� ��ّ
ر�� ا��ّـ���� �� ا�ّ����� ا�����

  

 السنة
 المحتويات  المميزةالأهداف مكونات الكفاية

5 6 

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلامية اعتمادا على التّأمل 
والتّفكير بالإفصاح عن عقيدة 

 الإيمان باللّه

   يفصح المتعلّم عن وحدانية اللّه تعالى-
   يعدد المتعلّم مظاهر عدل اللّه تعالى-
   يذكر المتعلّم أمثلة حول رحمة اللّه تعالى بعباده-
   يتلو الآيات تلاوة سليمة وفي خشوع-
  
  
  
  
  
  

  
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف -

شهد اللّه أنّه لا إله إلاّ هو والملائكة وأولو العلم قائما "  *
   "بالقسط لا إله إلاّ هو العزيز الحكيم

  )18الآية  (آل عمرانسورة 
ولم يكن له *لم يلد ولم يولد*اللّه الصمد*قل هو اللّه أحد"  *

                     "*كفؤا أحد
  الإخلاصسورة 

   "ورحمتي وسعت كلّ شيء"  *
  )156الآية  (الأعرافسورة 

   "كتب ربكم على نفسه الرحمة"  *
  )54الآية  (الأنعامسورة 

   "ما يفتح اللّه للنّاس من رحمة فلا ممسك لها"  *
  )2الآية  (فاطرسورة 

 لا شريك له وأن محمدا ومن شهد أن لا إله إلاّ اللّه وحده* " 
  ) مسلم"                   (عبده ورسوله أدخله اللّه الجنّة 

x 
 
 
x 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
x 

 
x 
x 
x 
 
 
 
 
 
 
  
  
  

 

x  

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلامية اعتمادا على التّأمل 
والتّفكير بالإفصاح عن عقيدة 

 الإيمان بالرسل

   يتعرف بعض الرسل-
   يحدد الحكمة من إرسال الرسل-
   يتلو الآية تلاوة سليمة وفي خشوع-

شرِع لكم من الدين ما وصى به نوحا والذي أوحينا إليك "  *
 وما وصينا به إبراهيم وموسى وعيسى أن أقيموا الدين

   "ولا تتفرقوا فيه
  )13الآية  (شّورىسورة ال

x 
 
x  

 
x 
x  

التّدليل على المعاني والمفاهيم 
الإسلامية اعتمادا على التّأمل 
والتّفكير بالإفصاح عن عقيدة 

 الإيمان بالكتب السماوية

  يعرف المتعلّم الكتب السماوية -
  وية يحدد شرائع الكتب السما-
   يفصح عن الإيمان بالكتب السماوية واحترام أهلها-
   يتلو الآيات تلاوة سليمة وفي خشوع-
 

  وراة، الإنجيل، القرآنالتّ -
  
  
اللّه لا إله إلاّ هو الحي القيوم نزل عليك الكتاب بـالحقّ            " * 

 من قبل هدى    الإنجيل و التّوراةمصدقا لما بين يديه وأنزل      
   ".الفرقانللنّاس وأنزل 

 ).�4.3.2ت ا%$ ( )ل '��ان��رة 

x 
 
 
x 

 
x 
x 
x 
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 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة فايةمكونات الك

5 6 
  يحدد المتعلّم أوجه الرفق بالوالدين -
  في خشوعو الآيتين تلاوة سليمة يتلو -
 

   الرفق في معاملة الوالدين-
إما يبلغن عنـدك الكبـر       إلاّ إياه وبالوالدين إحسانا      واوقضى ربك ألاّ تعبد   " * 

* فلا تقل لهما أفّ ولا تنهرهما وقـل لهمـا قـولا كريمـا              أحدهما أو كلاهما  
  ".ا ياني صغيرارحمهما كما رببي وأخفض لهما جناح الذلّ من الرحمة وقل ر

 )24 و23الآيتان  (سورة الإسراء

×  
× 

 

   يعدد المتعلّم مظاهر عناية الوالدين بالطّفل-
  
  في خشوعليمة وتلاوة س ة الآييتلو -
  
  يسرد الحديثين النّبويين الشّريفين-

  : من حقوق الطّفل -
  رعاية الوالدين له -
   ".ولادهن حولين كاملين لمن أراد أن يتم الرضاعةوالوالدات يرضعن أ" * 

  )233 ةالآي (البقرةسورة 
   ".ومن حقّ الولد على الوالد أن يحسن أدبه" * 

  )البيهقي(
   ".أفضل دينار ينفقه الرجل دينار ينفقه على عياله" * 

 )مسلم(

 ×  
  
×  
  
× 

   يحدد آداب الحديث ويعبر عنها بالسلوك-
  
  
  
  
  
  

   يسرد الحديثين النّبويين الشّريفين-

  : آداب الحديث -
  الإنصات •
 عدم المقاطعة •
 احترام رأي الآخر •
 عبارات الأدب واللّطف في المحاورة •
• ... 
   ".من كان يؤمن باللّه واليوم الآخر فليقل خيرا أو ليسكت" * 

  )الشّيخان(
  )البخاري (                                 ". رحم اللّه امرأً أصلح لسانه" * 

×  
  
  
  
  

  
× 

  

توظيف المعاني 
والقيم الإسلامية 
في مواقف 

سلوكية دالّة على 
 الآداب في البيت

   يعدد نتائج إكرام الضيف-
  لحديث النّبوي الشّريف يسرد ا-

  : إكرام الضيف -
   ".من كان يؤمن باللّه واليوم الآخر فليكرم ضيفه" * 

  )البخاري ومسلم(

×  
× 
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

  يحدد المتعلّم فوائد العمل والجد في الدراسة -
  في خشوعو  تلاوة سليمةة الآييتلو -

   الاجتهاد في الدراسة-
   ".هل يستوي الذين يعلمون والذين لا يعلمونقل " * 

 )9 ةالآي (الزمرسورة 

×  
× 

 

  .يحدد المتعلّم قيمة العمل وشرف العاملين -
ص فـي    يفصح المتعلّم عن واجب الإخـلا      -

  العمل وإتقانه
   يربط المتعلّم العلاقة بين العمل والجزاء-
  
   عفي خشوو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  يسرد الأحاديث النّبوية الشّريفة-

   العمل-
   شرف العمل-
   إتقان العمل-
   جزاء العمل-
  
   ".فإذا قضيت الصلاة فانتشروا في الأرض وابتغوا من فضل اللّه" * 

  )10 ةالآي (الجمعةسورة 
  " عليكم السعي فاسعوا إن اللّه كتب * " 

  )الطّبراني(
  " إن اللّه يحب إن عمل أحدكم عملا أن يتقنه * " 

  )البيهقي(
  " إن اللّه لا ينظر إلى أجسامكم ولا إلى صوركم ولكن ينظر إلى أعمالكم* " 

  )مسلم وابن ماجة(

  ×  
×  
  
×  
  
×  
  
× 

عبر المتعلّم عن واجب المحافظـة علـى        ي -
  الممتلكات الوطنية

  عفي خشوو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

   المحافظة على ممتلكات المدرسة-
  
   ".ولا تبغ الفساد في الأرض إن اللّه لا يحب المفسدين" * 

 )77 ةالآي (القصصسورة 

×  
  
×  

 

توظيف 
المعاني 
والقيم 

الإسلامية في 
مواقف 

سلوكية دالّة 
على الآداب 
 في المدرسة

-         يفصح المتعلّم عن فوائـد إحسـان الظّـن 
  .بالنّاس

  في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

   إحسان الظّن بالأصدقاء-
  
   ".يا أيها الذّين آمنوا اجتنبوا كثيرا من الظّن إن بعض الظّن إثم" * 

 )12 ةالآي (الحجراتسورة 

×  
  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

يعبر المتعلّم عن أهمية التّعاون والتّآخي       -
  في المعاملات

  لمتعلّم مضار ومساوئ الأخلاق يتعرف ا-
 يفصح المتعلّم عن سبل مقاومة مساوئ -

  الأخلاق
   في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -
  
  
  
  
  يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   التّآخي-
  
   الأخلاقئ التّعفّف عن مساو-
  
  
  . "إنّما المؤمنون إخوة فأصلحوا بين أخويكم واتّقوا اللّه لعلّكم ترحمون" * 

  )10 ةيالآ (الحجراتسورة 
يا أيها الذين آمنوا لا يسخر قوم من قوم عسى أن يكونوا خيرا مـنهم               " * 

خيرا منهن ولا نساء من نساء عسى أن يكن..." .  
  )11 ةالآي (الحجراتسورة 

  " أحب للنّاس ما تحب لنفسك * " 
 )البخاري(

 ×  
  
×  
×  
  
×  
  
  
  

  
× 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلامية في 
مواقف سلوكية 
دالّة على 
الآداب في 
 المدرسة

لّم فوائد الاعتدال في حيـاة      يعدد  المتع   -
  الفرد والمجموعة

  
   في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  
  يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

  ...)في العبادة-قفي الإنفا: ( الاعتدال -
   التّوسط-
-...   
وكذلك جعلناكم أمة وسطا لتكونوا شهداء على النّاس ويكون الرسـول           " * 

   ".عليكم شهيدا
  )143 ةالآي (البقرةسورة 

من أحب دنياه أضر بآخرته ومن أحب آخرته أضر بدنياه فآثروا ما * " 
  " يبقى على ما يفنى 

 )أحمد والحاكم(

 ×  
  
  
×  
  
  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

  يتعرف المتعلّم أثر الكلمة الطّيبة -
  في خشوعو تلاوة سليمة ات الآييتلو -
 

   قول المعروف-
  . "قول معروف ومغفرة خير من صدقة يتبعها أذى" * 

  )262 ةيالآ (البقرةسورة 
ألم تر كيف ضرب اللّه مثلا كلمة طيبة كشجرة طيبـة أصـلها             " * 

  " تؤتي أكلها كلّ حين بإذن ربها . ثابت وفرعها في السماء
 )25-24 تانالآي (إبراهيمسورة 

×  
× 

 

   يذكر المتعلّم أمثلة على احترام متاع الغير-
 يفصح المتعلّم عن احترام الممتلكات العامـة        -

  والخاصة
   .في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  بويين الشّريفين يسرد الحديثين النّ-

 التّنوير -الحدائق العمومية ... ( الممتلكات العامة والخاصة-
  ...) وسائل النّقل العمومي الخاصة والعامة-العمومي 

  
  . "ولا تعتدوا إن اللّه لا يحب المعتدين" * 

  )190 ةالآي (البقرةسورة 
  " دمه وماله وعرضه : سلم على المسلم حرام كلّ الم* " 

  )البخاري(
  " المسلم من سلم النّاس من لسانه ويده * " 

  )البخاري(

  ×  
×  
  
×  
  
× 

  يمثّل المتعلّم عن التّواضع بالسلوك -
  في خشوعو  تلاوة سليمةة الآييتلو -
 

  ...) مظاهر التّواضع في المجتمع-من سيرة الرسول : ( التّواضع -
وعباد الرحمان الذين يمشون على الأرض هونا وإذا خـاطبهم          " * 

  . "الجاهلون قالوا سلاما
   )63 ةالآي (الفرقانسورة 

×  
×  

  

توظيف المعاني 
والقيم 
ية في الإسلام

مواقف سلوكية 
دالّة على 
الآداب في 
 المجتمع

يعبر المتعلّم عـن مـآثر الإيثـار وفوائـده           -
  الاجتماعية

  في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -

  ) فوائده–مظاهره : ( الإيثار -
  
  . "ويؤثرون على أنفسهم ولو كان بهم خصاصة" * 

   )9 ةالآي (الحشرسورة 

×  
  
×  
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مكونات  السنة
 ايةالكف

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

يفصح المتعلّم عن أهمية الألفـة فـي حيـاة           -
  المجموعة

  يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   الألفة والائتلاف-
  

  " المؤمن آلف مألوف ولا خير فيمن لا يألف ولا يؤلف * " 
 )أحمد(

×  
  
× 

 

 يعدد المتعلّم فوائد الأمانة في التّـأليف بـين          -
  النّاس

   يمثّل المتعلّم عن سلوك الأمين-
  يين الشّريفين يسرد الحديثين النّبو-

   الأمانة-
  
  

  " لا إيمان لمن لا أمانة له ولا دين لمن لا عهد له * " 
  )ابن حيان(

  " عيبا لم يبينه لم يزل في مقت اللّه ع من با* " 
  )ابن ماجة(

  ×  
  
×  
× 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلامية في 
مواقف سلوكية 
دالّة على 
الآداب في 
 المجتمع

 يتعرف المتعلّم العلاقة بين الأمانة والمحافظة       -
  على الوعد

ظة على الوعد    يعبر المتعلّم عن أهمية المحاف     -
  في المعاملات بين النّاس

   عفي خشوو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
   يسرد الحديث النّبوي الشّريف-

   المحافظة على الوعد-
  
  
  
   "وأوفوا بالعهد إن العهد كان مسؤولا" * 

  )34 ةالآي (الإسراءسورة 
  " موعدا فتخلفه ) أخاك(لا تعده * " 

  )التّرمذي(

  ×  
  
×  
  
×  
  
×  
 

مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 
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   يحدد المتعلّم قيمة ترابط الأجيال-
-ر المتعلّم عن واجب احترام المسنّين ويمثّل  يعب

  على مظاهر الإحسان إليهم ورعايتهم
   في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  
  
   يسرد الحديثين النّبويين الشّريفين-

   ترابط الأجيال وواجب احترام المسنّين ورعايتهم-
  
  
 أزواجا وجعل لكم من أزواجكم بنـين        واللّّه جعل لكم من أنفسكم    " * 

   "وحفدة ورزقكم من الطّيبات
  )72 ةالآي (االنّحلسورة 

  " رحم اللّه امرأ سمع مقالتي فحفظها ثم أداها إلى من لم يسمعها * " 
  )أحمد(

  " رحم اللّه والدا أعان ولده على بره * " 
  )أبو الشّيخ(

  ×  
×  
  
×  
  
  
×  

يذكر المتعلّم مظاهر التّقارب بـين الشّـعوب         -
  .وشروطه

   يعدد المتعلّم فوائد التّقارب البشري-
  في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -

  ...)تبادل الزيارات والخبرات-التّعاون(:  التّقارب البشري -
  
  ... التّعاون على الصعوبات– السلام – الأمن -
كان النّاس أمة واحدة فبعث اللّه النّبيئين مبشّرين ومنذرين وأنزل     " * 

   "معهم الكتاب بالحقّ ليحكم بين النّاس فيما اختلفوا فيه
  )213 ةالآي (البقرةسورة 

 نفس واحدة فمستقر ومستودع قد فصلنا وهو الذي أنشأكم من* " 
  " الآيات لقوم يفقهون 

 )98 ةالآي (الأنعامسورة 

  ×  
  
×  
×  

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلامية في 
مواقف سلوكية 
دالّة على 
الآداب في 
 المجتمع

 يحدد المتعلّم أهمية احترام العقائد في تحقيـق         -
  التّقارب الإنساني ونشر السلام

   في خشوعو تلاوة سليمة ة الآييتلو -
  

   احترام العقائد-
  

لكتاب إلاّ بالتي هي أحسن إلاّ الذين ظلموا ولا تجادلوا أهل ا* " 
منهم وقولوا آمنّا بالذي أنزل إلينا وأنزل إليكم وإلهنا وإلهكم واحد 

  " ونحن له مسلمون 
 )46 ةالآي (العنكبوتسورة 

  ×  
  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

توظيف المعاني 
والقيم 

الإسلامية في 
مواقف سلوكية 
دالّة على 
الآداب في 
 المجتمع

اة الفرد   يحدد المتعلّم قيمة الثّروة البيئية في حي       -
  والمجموعة

 يعدد المتعلّم الأعمـال التـي تسـاعد علـى           -
  المحافظة على الثّروة البيئية

   في خشوعو تلاوة سليمة تين الآييتلو -
  
  
  

  
   يسرد الحديثين النّبويين الشّريفين-

   المحافظة على الثّروة البيئية-
  
  
  
 * "وجعلنا من الماء كلّ شيء حي"   

  )30 ةالآي (الأنبياءسورة 
وأنزل من السماء ماء فأخرج به من الثّمرات رزقا لكم وسـخّر            " * 

   " لتجري في البحر بأمره وسخّر لكم الأنهارلكم الفلك
  )32 ةالآي (إبراهيمسورة 

  " يجزى في الوضوء رطلان من ماء * " 
  )مسلم(

ما من مسلم يغرس غرسا أو يزرع زرعا فيأكل منه طير أو * " 
  " إنسان أو بهيمة إلاّ وكان له به صدقة 

  )البخاري(

  ×  
  
×  
  
×  
  
  
  
  
×  

أداء الوضوء 
والتّيمم وفق 
 أحكامهما

   يؤدي المتعلّم الوضوء-
   يتعرف المتعلّم نواقض الوضوء-
   يؤدي المتعلّم التّيمم -
   يحدد المتعلّم الحكمة من التّيمم-

  )الفرائض والسنن( الوضوء -
   نواقض الوضوء-
   التّيمم-

×  
×  
  

×  
×  
×  
×  
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مكونات  السنة
 الكفاية

 المحتويات الأهداف المميزة
5 6 

أداء الصلاة 
 وفق أحكامها

   يؤدي المتعلّم الصلوات الخمس -
   يحدد المتعلّم نواقض الصلاة-
   يقضي المتعلّم الصلاة الفائتة-
  فجر والشّفع والوتر يؤدي المتعلّم صلوات ال-
 يفصح المتعلّم عن الحكمة من صلاة الجمعـة         -

  وصلاة العيدين

   الصلوات الخمس-
   مبطلات الصلاة-
   قضاء الفوائت-
   الوتر- الشّفع – الفجر -
   صلاة الجمعة-
   صلاة العيدين-

×  
×  
×  

×  
  
  
×  
×  
  

تعرف أحكام 
  الزكاة

   يتعرف المتعلّم أحكام الزكاة وأنواعها-
  
   يعدد المتعلّم فوائد الزكاة-

   حكم الزكاة-
  
   فوائد الزكاة للفرد والمجتمع-

×  
  
×  

  

تعرف أحكام 
  الصّوم

   يتعرف المتعلّم الصوم-
   يذكر المتعلّم فوائد الصوم-
   يعدد المتعلّم شروط الصوم-

  لصوم ا-
  ...)الروحية والاجتماعية( فوائده -
  ) النّية– القدرة –البلوغ ( شروطه -

  ×  
×  
×  

تعرف كيفية 
أداء الحج  

-يذكر المتعلّم أركان الحج   
  علّم كيفية أداء الحج يتعرف المت-

- واجباته–أركانه ( الحج (    ×  
×  
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الأداء 
 المنتظر

ّـالثة     :في نهاية الدرجة الث
يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيات تعرض عليه بالسور والآيات القرآنيـة والأحاديـث             �

  :النّبوية الشّريفة المكتسبة على 
  الإيمان باللّه والرسل والكتب السماوية •
 والمدرسة والمجتمعآداب البيت  •
� وم والحجف أحكام الصلاة ويتعري المتعلّم الصيؤد 

    

 

   :في نهاية السنة الخامسة 
يستدلّ المتعلّم ضمن وضعيات تعرض عليه بالسور والآيات القرآنيـة والأحاديـث             �

  :النّبوية الشّريفة المكتسبة على 
• سل والكتب السةالإيمان باللّه والرماوي  
 آداب البيت والمدرسة والمجتمع •
 يؤدي المتعلّم الصلوات المفروضة ويحدد أحكام الزكاة �

  

� و�.-ّـ�ا,+ ��*�ّ
� �0� ا�  
  

�� ر�
  بعض مؤشّراته  نص المعيار  ا

 يفهـم الوضعية 1

 يذكر  •
 يعدد  •
 يعبر •
 يفسر  •
• ... 

 يحلّل الوضعية 2

 يستدلّ  •
 يبرر  •
 يقارن  •
 يميز  •
• ... 

 يؤدي الفريضة 3
 )المقررة في البرنامج(أداء الفرائض وفق أحكامها  •
• ...  

4 
يقيم المواقف 
 والسلـوكات

 يبدي رأيا  •
 يتّخذ موقفا  •
• ... 
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 ��2ل ا
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علّمين من خلال دراسة ماضي المجتمعات البشـرية        تساهم مادة التّاريخ في تكوين المت       
  .لفهم الحاضر واستشراف المستقبل وتنشئتهم على القيم الإنسانية وعلى المواطنة الفاعلة

وهي تمكّن المتعلّم مع بقية المواد الاجتماعية من تملّك كفايات الفهـم والنّقـد وبنـاء                  
اردة ببرنامج البرامج وبالقيم المرجعية التي تنبني       المواقف في علاقتها مع الكفايات الأفقية الو      
  .عليها الشّخصية الوطنية والانتماء الحضاري

  
  : ومن هذا المنطلق ترمي مادة التّاريخ إلى تحقيق المقاصد التّربوية التّالية 

  
 .هيكلة الزمن التّاريخي -
 .إعادة بناء الماضي باعتماد منهجية علمية -
- ة للنّاشئةالتّرقية الذّهني. 
 .التّدرب على التّنسيب -
 .المحافظة على الذّاكرة الجماعية وتغذيتها -
 .تجذير النّاشئة في هويتها العربية الإسلامية والاعتزاز بها -
  .التّعرف إلى الآخر والتّواصل معه -
 .إدراك أن الحضارة الإنسانية هي نتاج مشترك للمجتمعات البشرية -
  .در المعرفة وتوظيف التّكنولوجيات الحديثةالتّعامل مع مختلف مصا -
 

ويتطلّب تحقيق هذه المقاصد اعتماد تمشّيات بيداغوجية مبنية على الإدماج في إطـار             
  .المقاربة بالكفايات تراعي تدرج تعلّمات متنوعة حسب مراقي متدرجة
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رس بالدرجة الأولى يحددها حسب حاجات      التّمشّيات البيداغوجية هي من اختيار المد     

  .القسم ومستوى المتعلّمين واجتهاداته الخاصة
ومهما تنوعت هذه التّمشّيات لا يغيب عن ذهن المدرس أن المتعلّم يبقى دائما محور العمليـة                

  .التّربوية
ّـل قطيعة مع ممارسات بيداغوجية              إيجابيـة   وانطلاقا من أن المقاربة بالكفايات لا تمث

ّـل في بلورة            سائدة في صلب عملية التّدريس والتّعلّم فإن الإضافة الأساسية لهذه المقاربة تتمث
  :هذه الممارسات وإعادة ترتيب الأولويات في تمشّيات قائمة على المبادئ الجوهرية التّالية 

مقاصـد  اعتبار المعلومات موارد لا تدرس لذاتها بل تكون في خدمة الكفايـات و             •
المادة، في اتّجاه التّركيز على التّعلّمات الأساسـية وتجـاوز الصـبغة التّلقينيـة              

 .للدروس
اعتماد الإدماج الذي يتجاوز تجزئة المعارف والقدرات والمهارات حتّـى تصـبح             •

 .المكتسبات موظّفة توظيفا ناجحا لحلّ المسائل والمشكلات
 .مات وتُدعم دافعية التّعلّم لدى التّلاميذالانطلاق من وضعيات تعطي معنى للتّعلّ •
استثمار الوثائق في أنشطة متنوعة باعتبارها أساسية في بناء المعرفة التّاريخيـة             •

  .وفي تنشيط الفصل كما تيسر استنتاج المعلومات وتمكّن التّلاميذ من التّعلّم الذّاتي
 ـّ        • ات والقيـام بتحقيقـات     تشجيع أنشطة التّوسع والإثراء مثل إنجاز بحوث وملفـ

وزيارات ميدانية، والتّعامل مع مصادر تاريخيـة متنوعـة وتوظيـف الوسـائل             
 .التّكنولوجية الحديثة

اعتبار التّقييم عملية ملازمة للتّعلّم، وهو يشتمل على التّقييم التّشخيصي في بدايـة              •
كويني أثناء الـتّعلّم    كلّ تعلّم جديد للوقوف على مكتسبات التّلاميذ، وعلى التّقييم التّ         

  .بهدف إدخال التّعديلات المستوجبة من خلال تحليل النّقائص والأخطاء ومعالجتها
  

وفي النّهاية تستدعي هذه التّمشّيات توخّي أنشطة إدماجية في وضعيات متنوعة ودالّة            
  .تعطي معنى للتّعلّم
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  كفاية المجال-1
القيم المرجعية التي تنبنـي عليهـا الشّخصـية الوطنيـة والانتمـاء             صلة ب تبنّي اتّجاهات واتّخاذ مواقف متّ    

 .الحضاري
    

  كفايات المادة-2
ّـل المتعلّم انتماءه الحضاري وهويته الوطنية من خلال التّاريخ : 1ك   يتمث
ّـله للأحداث والظّواهر التّاريخية معتمدا منهجية علمية : 2ك   يشرح تمث
 اهات تنسجم مع انتمائه الحضاري وهويته الوطنيةيتبنّى مواقف واتّج : 3ك

 

 الكفاية مكونات الكفاية

-  ر عن معاني الانتماءيعب  
  موقع فيهّـمن التاريخي من أجل التل الزّـيمث  -
   يطرح تساؤلات انطلاقا من حاضره لها علاقة بالماضي -

ة من خلال يتمثّل المتعلّم انتمائه الحضاري وهويته الوطني
 التّاريخ

 يربط علاقات التّفاعل بين الأحداث والظّواهر التّاريخية والحضـارات وبـين            -
  الحاضر والماضي

   يجيب عن تساؤلات ذات صلة بالأحداث والظّواهر التّاريخية-
   يبني استنتاجاته بالاعتماد على الوثائق التّاريخية-
    يميز بين التاريخ والخرافة-

يشرح تمثّله للأحداث والظّواهر التّاريخية معتمدا منهجية 
  علمية

    يثمن الموروث الحضاري للبلاد التّونسية-
    يعبر عن اعتزازه بالانتماء إلى تونس-
   يدعم مواقفه من الأحداث والظّواهر التّاريخية اعتمادا على سندات تاريخية-

مائه الحضاري وهويته يتبنّى مواقف واتّجاهات تنسجم مع انت
  الوطنية
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× 

تمهد الدروس الأولى لبناء مفهوم الزمن في ذهن 
  .المتعلّم وتسمح له بمقاربة أولية للتّاريخ

يجسد المتعلّم الأحداث المتّصلة بحياته برسـم خـطّ          -
  .ني بسيط مع إمكانية اعتماد شجرة أنسابزم

 يستغلّ المتعلّم أحداثا عاشها أو سمع عنهـا تجعلـه           -
  .يدرك أن لكلّ حدث زمانا ومكانا

 يمكن استغلال الخطّ الزمني وشجرة الأنسـاب فـي          -
  تقدير المدد الزمنية

 يتم الانطلاق من الوثائق التـي اسـتعملها المـتعلّم           -
   بالدروس السابقة

  . التّمييز بين التّاريخ والخرافة-

  الأحداث المتّصلة بحياة الطّفل فـي    -
 – المدرسة –العائلة (بيئته المحلية 

الحي.(...  
 أحداث في حياة الطّفـل مرتبطـة        -

  .بالمكان والزمان
   القرن– الجيل – العقد – السنة -
ــامتة - ــائق الص ــائق – الوث  الوث

 .المكتوبة

لـزمن فـي     يدرك المتعلّم ا   -
  .علاقته بحياته الاجتماعية

 يدرك علاقة الحدث بالزمان    -
  .والمكان

 يقدر مددا زمنية تفصل بين      -
  .حاضره وأحداث مضت

  يتعرف الوثائق التّاريخية-

 يربط علاقـات التّفاعـل بـين        -
الأحداث والظّـواهر التّاريخيـة     
والحضارات وبـين الحاضـر     

  والماضي
 صلة  يجيب عن تساؤلات ذات-

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتماد علـى      -

  الوثائق التاريخية
    يميز بين التّاريخ والخرافة-

ث والظّواهر 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

التّاريخية معتمدا منهجية علمية
  

 

× 

  
 استغلال الخطّ الزمني للوصول بالتّلميذ إلـى بنـاء          -

  .ي وتوظيفه في الدرس مفهوم السلّم الزمن
  

  : الحضارة القبصية 
   مجال الحضارة القبصية وتاريخها-
   خصائص الحضارة القبصية-

  
 يتعرف المتعلّم إلى مميزات     -

  الحضارة القبصية 
 يعتز بالعمق التّاريخي للبلاد -

  التّونسية

  يثمن الموروث الحضاري للبلاد     -
  التّونسية

بالانتماء إلى    يعبر عن اعتزازه      -
  تونس

 يـدعم مواقفــه مـن الأحــداث   -
والظّواهر التّاريخيـة اعتمـادا     

  على سندات تاريخية

ت 
ف واتّجاها

يتبنّى مواق
سجم مع انتمائه 

تن
ي وهويته 

ضار
الح

الوطنية
  

 

× 

  
تستغلّ الأحداث التّاريخية المكتشفة خلال هذه الـدروس        

  .في بناء سلّم زمني
   بالمكان الحرص على ربط الحدث-
 

  نشأة قرطاج
  الإشعاع الحضاري لقرطاج البونية

ــاري  - ــعاع الحض ــاهر الإش  مظ
  ) ثقافي- اجتماعي-اقتصادي(
   شخصية حنّبعل-
  

ــأة - ــروف نش ــرف ظ  يتع
  قرطاج

 يتعرف مظـاهر الإشـعاع      -
  الحضاري لقرطاج البونية 

 يصنّف مكونات الحضـارة     -
  البونية 

 يعتز بإسـهامات قرطـاج      -
ــ ــارة البوني ــي الحض ة ف
 الإنسانية

-  ر عن معاني الانتماءيعب  
اريخي من أجـل    ل الزمن التّ  يمثّ  -

  موقع فيهالتّ
 يطرح تساؤلات انطلاقـا مـن        -

  حاضره لها علاقة بالماضي

ي 
ضار

يتمثّل المتعلّم انتمائه الح
وهويته الوطنية من خلال 

التّاريخ
 

 

× 

  
  
  .ط من أمثلة ذات صلة الانطلاق مما يوفّره المحي-
   يمكن الربط بأبعاد اليوم الوطني للّباس التّقليدي-

الحضارة النّوميدية في عهد 
  ماسينيسان

   النّشأة ومراحل التّطور-
 مظاهر الحضارة النّوميدية في عهد      -

  ماسينيسان
 – الأكل – اللّباس –السكن:  الأمثلة   -

  ...أسماء بعض المدن والمواقع

  
 ـ  - تعلّم مظـاهر    يتعرف الم

الحضارة النّوميدية في عهد    
  ماسينيسان

 يذكر المتعلّم أمثلة من الحياة -
ــن   ــا ع ــة ورثه اليومي

  النّوميديين

 يربط علاقـات التّفاعـل بـين        -
الأحداث والظّـواهر التّاريخيـة     
والحضارات وبـين الحاضـر     

  والماضي
 يجيب عن تساؤلات ذات صلة -

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتماد علـى      -

  الوثائق التّاريخية
    يميز بين التّاريخ والخرافة-

ث والظّواهر 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

التّاريخية معتمدا منهجية علمية
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× 

  
التّاريخيـة   الحرص على ربط الظّـواهر       -

  .بالمكان والزمان
 توظيف السلّم الزمنـي والتّركيـز علـى         -

  .     القرنين الثّاني والثّالث ميلادي
 يمكن الاكتفاء بالتّعريف بمدينة رومانيـة       -

  واحدة انطلاقا من المحيط القريب

  الازدهار الحضاري بولاية أفريكا الرومانية 
-ة التّنظيم الإداري والنّظم البلدي  
   ازدهار المدن-
   الازدهار الاقتصادي -
تقديم مثـال مـن فـن       :  الازدهار الثّقافي    -

  العمارة ومثال للوحة فسيفساء

  
 يحدد مظـاهر الازدهـار      -

الحضاري لولاية أفريكا في    
  .العهد الروماني

 يثمن الموروث الحضـاري     -
من العهد الروماني للـبلاد     

 .التّونسية

-تماءر عن معاني الان يعب  
-  اريخي من  من التّ يمثل الز

  موقع فيهأجل التّ
يطرح تساؤلات انطلاقا    -

من حاضره لها علاقـة     
  بالماضي

يتمثّل المتعلّم انتمائه 
ي وهويته 

ضار
الح

الوطنية من خلال 
خ
التّاري

 

  

× 

  
   التّركيز على الأبعاد التّاريخية-
 الاستعانة بالوسـائل المناسـبة لمسـاعدة      -

تمثل المجال الجغرافي الذي    المتعلّم على   
  .جرت فيه الأحداث

 استغلال حدث الهجرة لتوضـيح التقـويم        -
  الهجري

 الاقتصار على سلّم زمني عند التّطـرق        -
  إلى الخلافة الراشدة

  ظهور الإسلام
  )الفترة المكية ( حياة الرسول  -
   الهجرة والفترة المدنية -
   توحيد القبائل في الجزيرة العربية-
 بداية تشـكّل الملامـح العامـة للمجتمـع          -

  الإسلامي
   الخلافة الراشدة -

  
ــاة الرســول - ــرف حي  يتع

ــي   ــعوبات التـ والصـ
  .اعترضته في نشر الإسلام

   يثمن خصال الرسول-
  
   يتعرف الخلافة الراشدة-

  

× 

  
 يتواصل توظيـف الأحـداث والظّـواهر       -

  يخية المكتشفة في بناء السلّم الزمنيالتّار
  
  
  

  انتشارالإسلام في بلاد المغرب والأندلس
  )عقبة بن نافع( تأسيس القيروان -
 القيروان قاعدة لنشر الإسـلام فـي بـلاد          -

  ).عقبة بن نافع ( المغرب والأندلس
   المقاومة البربرية-

 يتعرف مراحـل انتشـار      -
الإسلام وظروفه في بـلاد     

  .والأندلسالمغرب 
 يقدر دور القيروان في نشر      -

الإسلام في بلاد المغـرب     
 والأندلس

 يربط علاقات التّفاعـل     -
بين الأحداث والظّـواهر    
التّاريخية والحضـارات   

  والماضيوبين الحاضر 
 يجيب عن تساؤلات ذات - 

صلة بالأحداث والظّواهر 
  التّاريخية

 يبني استنتاجاته بالاعتماد    -
  على الوثائق التّاريخية

  يميز بين التّاريخ - 
  والخرافة

ث والظّواهر التّاريخية معتمدا 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

منهجية علمية
  

  

× 

  
  
 يتواصل توظيـف الأحـداث والظّـواهر       -

  التّاريخية المكتشفة في بناء السلّم الزمني
 يمكن استغلال الزيارات الميدانية لمعـالم       -

القيروان لمساعدة المتعلّمين على ترسيخ     
  الانتماء

  ركز إشعاع حضاري في عهد الأغالبةالقيروان م
   الازدهار الاقتصادي -
  )جامع عقبة(  الازدهار العمراني -
ّـقافي-     الازدهار الث

  
 يتعرف مظـاهر الإشـعاع      -

الحضاري لمدينة القيروان   
  في العهد الأغلبي

 يقدر دور القيـروان فـي       -
إشعاع الحضارة العربيـة    
ــد   ــي العه ــلامية ف الإس

  الأغلبي

  
-ــثم ــوروث  يـ ن المـ

  الحضاري للبلاد التّونسية
ــزازه - ــن اعت ــر ع يعب 

  بالانتماء إلى تونس
 يدعم مواقفه من الأحداث     -

ــة  ــواهر التّاريخي والظّ
اعتمادا علـى سـندات     

  تاريخية

ت 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

ي 
ضار

سجم مع انتمائه الح
تن

وهويته الوطنية
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× 

  
  
ــداث   - ــف الأح ــل توظي  يتواص

والظّواهر التّاريخية المكتشفة فـي     
  بناء السلّم الزمني

 يمكن استغلال الزيارات الميدانيـة      -
لمعالم المهدية لمساعدة المتعلّمـين     

  على ترسيخ الانتماء

المهدية عاصمة الفاطميين   
  بإفريقية

-ون الفاطمي  
   ظروف تأسيس المهدية-
   أهم معالم المهدية-

  
  
 يتعرف ظـروف تأسـيس      -

  المهدية وأهم معالمها
-  ر عن معاني الانتماءيعب  
اريخي مـن أجـل   من التّل الز يمثّ  -

  موقع فيهالتّ
 يطرح تسـاؤلات انطلاقـا مـن         -

  حاضره لها علاقة بالماضي

ي 
ضار

يتمثّل المتعلّم انتمائه الح
وهويته

خ
 الوطنية من خلال التّاري

 

    

× 

  
التّركيز على التّعريـب فـي نتـائج        

  الانتشار

  انتشار الهلاليين بإفريقية
   أسباب القدوم-
  نتائج الانتشار -

  
ــدوم - ــباب ق ــرف أس  يتع

الهلاليين ونتـائج انتشـارهم     
  بإفريقية

 يربط علاقات التّفاعل بين الأحداث      -
ت والظّواهر التّاريخية والحضـارا   

  وبين الحاضر والماضي
 يجيب عن تساؤلات ذات صلة - 

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتمـاد علـى       -

  الوثائق التّاريخية
    يميز بين التّاريخ والخرافة- 

ث والظّواهر 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

التّاريخية معتمدا منهجية علمية
  

    

× 

  
  

الزمنـي  الحرص على توظيف السلّم     
لمساعدة المتعلّم على تثبيت الظّواهر      
والأحداث التّاريخيـة فـي تعاقبهـا       

  وتفاعلها
يمكن استغلال الزيارة الميدانية لمعالم     
مدينة تونس مـن العهـد الحفصـي        
لمساعدة المتعلّمـين علـى ترسـيخ       

  الانتماء

مدينة تونس مركز إشـعاع     
  حضاري في العهد الحفصي 

   الازدهار الاقتصادي -
   الازدهار العمراني -
  :  الإشعاع الثّقافي -

  جامع الزيتونة •
  ابن خلدون •

  
  
 يتعرف مظـاهر إشـعاع      -

مدينة تونس فـي العهـد      
  الحفصي

 يثمن إسهامات مدينة تونس     -
فــي الحضــارة العربيــة 
ــد   ــي العه ــلامية ف الإس

  الحفصي

 يثمن الموروث الحضاري للـبلاد      -
  التّونسية

لانتمـاء إلـى    يعبر عن اعتزازه با  -
  تونس

ــداث  - ــن الأح ــه م ــدعم مواقف  ي
والظّواهر التّاريخية اعتمادا علـى     

  سندات تاريخية

سجم مع 
ت تن

ف واتّجاها
ى مواق

يتبنّ
ي وهويته الوطنية

ضار
انتمائه الح
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×  

  
  
  مكان ربط الحدث بال-
   إبراز أهمية الموقع-

الصراع العثماني الإسباني على    
ــبلاد التّونســية وانتصــاب  ال

  الأتراك بتونس
 –داخلية  (  أسباب الصراع    -

  )خارجية
    مراحله -
انتصاب الأتـراك   (  نتائجه    -

  )بتونس

  
  
 يحدد العلاقة بـين انتصـاب       -

  الأتراك بتونس وأسبابه 
 يستخلص العبرة من انتصاب     -

الأتراك بتونس بالرجوع إلـى     
  الأسباب الداخلية

- ر عن معاني الانتماءيعب  
اريخي مـن أجـل     من التّ ل الز يمثّ -

  موقع فيهالتّ
 يطرح تسـاؤلات انطلاقـا مـن        -

  حاضره لها علاقة بالماضي

ي 
ضار

يتمثّل المتعلّم انتمائه الح
خ
وهويته الوطنية من خلال التّاري

 

×  

  
  

 استغلال مـا يـوفّره    
  المحيط من شواهد حية

ــار(  ــون -معم  – فن
  ...) حرف –تقاليد 

البلاد التّونسية فـي القـرن      
  السابع عشر 

  الدولة المرادية وإنجازاتها -
   الهجرة الأندلسية ونتائجها-

  
  
 يتعــرف إنجــازات الدولــة -

  المرادية
 يتعرف الهجـرة الأندلسـية      -

  ونتائجها
 في  يثمن إسهامات الأندلسيين-

الحضارة العربية الإسلامية   
  بتونس

 يربط علاقات التّفاعل بين الأحداث      -
والظّواهر التّاريخية والحضـارات    

  وبين الحاضر والماضي
 يجيب عن تساؤلات ذات صلة - 

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتمـاد علـى       -

  الوثائق التّاريخية
  والخرافة  يميز بين التّاريخ - 

ث والظّواهر 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

التّاريخية معتمدا منهجية علمية
  

×  

  
  

 التّركيــز علــى أهــم
الإنجازات فـي عهـد     

  حمودة باشا

البلاد التّونسية فـي القـرن      
  الثّامن عشر

   قيام الدولة الحسينية-
   أهم إنجازاتها-

  
  
 يتعرف ظروف قيام الدولـة      -

  اتهاالحسينية وأهم إنجاز

 يثمن الموروث الحضاري للـبلاد      -
  التّونسية

 يعبر عن اعتزازه بالانتمـاء إلـى     -
  تونس

ــداث  - ــن الأح ــه م ــدعم مواقف  ي
والظّواهر التّاريخية اعتمادا علـى     

  سندات تاريخية

ت 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

سجم مع انتمائه 
تن

ي وهويته الوطنية
ضار

الح
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داف المميزةالأه المحتوى الملاحظات  الكفاية مكونات الكفاية 

-ي الانتماءر عن معان يعب  
اريخي مـن أجـل     من التّ ل الز يمثّ -

  موقع فيهالتّ
يطرح تسـاؤلات انطلاقـا مـن        -

  حاضره لها علاقة بالماضي

يتمثّل المتعلّم انتمائه 
ي وهويته الوطنية 

ضار
الح

خ
من خلال التّاري

 

 يربط علاقات التّفاعل بين الأحداث      -
والظّواهر التّاريخية والحضـارات    

   والماضيوبين الحاضر
 يجيب عن تساؤلات ذات صلة - 

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتمـاد علـى       -

  الوثائق التّاريخية
   يميز بين التّاريخ والخرافة- 

ث 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

والظّواهر التّاريخية معتمدا 
منهجية علمية
  

×  

  
  
ــلّم  - ــف الس  توظي

 الزمني
: تونس في القرن التّاسع عشـر       

  الأزمة والحركات الإصلاحية
 مظاهر الأزمـة فـي الـبلاد        -

   :التّونسية
 – اقتصادية   - مالية   –سياسية  ( 

   )1864انتفاضة 
  :الحركات الإصلاحية  -

باي       إصلاحات أحمد 
  العسكرية والاجتماعية

عهـد  :  الإصلاحات السياسية    -
  1861الأمان ودستور 

 خيــر الــدين باشــا وأفكــاره -
 الإصلاحية

 يتعرف مظاهر الأزمة في تونس      -
  والحركات الإصلاحية

 يحدد العلاقة بين الأزمة وحركات -
  الإصلاح

  يثمن إصلاحات خير الدين باشا-

 يثمن الموروث الحضاري للـبلاد      -
  يةالتّونس

 يعبر عن اعتزازه بالانتمـاء إلـى     -
  تونس

ــداث  - ــن الأح ــه م ــدعم مواقف  ي
والظّواهر التّاريخية اعتمادا علـى     

  سندات تاريخية

ت 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

سجم مع انتمائه 
تن

ي وهويته 
ضار

الح
الوطنية
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 الكفاية مكونات الكفاية الأهداف المميزة المحتوى الملاحظات

-ر عن معاني الانتماء يعب  
اريخي مـن أجـل     من التّ ل الز يمثّ -

  موقع فيهالتّ
 يطرح تسـاؤلات انطلاقـا مـن        -

  حاضره لها علاقة بالماضي

يتمثّل المتعلّم انتمائه 
ي وهويته الوطنية 

ضار
الح

خ
من خلال التّاري

 

 الأحداث   يربط علاقات التّفاعل بين    -
والظّواهر التّاريخية والحضـارات    

  وبين الحاضر والماضي
 يجيب عن تساؤلات ذات صلة - 

  بالأحداث والظّواهر التّاريخية
 يبني استنتاجاته بالاعتمـاد علـى       -

  الوثائق التّاريخية
   يميز بين التّاريخ والخرافة- 

ث والظّواهر التّاريخية 
ح تمثّله للأحدا

شر
ي

معتمدا منهجية
 علمية
  

× 

   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 إبراز دور عبد العزيز     -

  الثّعالبي
 إبــراز دور الحبيــب -

  بورقيبة 
  

التّأكيد على التّرابط بين    
النّضــالين السياســي 
 ــد ــاعي ض والاجتم

  الاستعمار الفرنسي
إبــراز دور فرحــات  -

  حشّاد
ــى  - ــرق إلـ  التّطـ

  بروتوكول الاستقلال
  
  

  
 7 اعتماد وثيقة بيـان      -

 نوفمبر

ــ بلاد التّونســية تحــت الاســتعمار ال
  الفرنسي

 احتلال تونس وانتصـاب الحمايـة       -
  :الفرنسية 

  معاهدة الحماية واتّفاقية المرسى* 
  ردود الفعل الأولى ضد الاستعمار* 
 الهيمنة الاستعمارية الفرنسية علـى      -

  :البلاد التّونسية 
  الهيمنة السياسية* 
  الهيمنة الاقتصادية* 
ال الـوطني ضـد الاسـتعمار        النّض -

  :الفرنسي 
   حركة الشّباب التّونسي* 
  الحزب الحر الدستوري التّونسي* 

  ) النّشاط –البرنامج ( 
الحزب الحر الدسـتوري التّونسـي      * 

ــد وتجــذّر حركــة النّضــال  الجدي
 –مـؤتمر قصـر هـلال       : (الوطني
 الحبيـب   – 1938 أفريـل    9أحداث  
  )بورقيبة

نية ضد الاسـتعمار    تكتّل القوى الوط  * 
: الفرنسي والحصول على الاستقلال     

 الكفاح المسلّح –تكتّل القوى الوطنية (
 20 الحصول علـى الاسـتقلال،       –

   )1956مارس 
   1987 إلى 1956 تونس من -
  بناء الدولة الوطنية واستكمال السيادة* 
  تحديث المجتمع * 
 1987 نوفمبر7تحول * 

ــتعما - ــاهر الاس ــرف مظ ر  تع
  الفرنسي للبلاد التّونسية

 يربط الاستعمار الفرنسي لتونس     -
  بأسبابه

 يتبين خصائص حركة النّضـال      -
  الوطني ضد الاستعمار الفرنسي

 يثمن دور حركة النّضال الوطني      -
  ورموزها في مقاومة الاستعمار

   يستخلص العبرة من عيد الشهداء-
   يعبر عن اعتزازه بعيد الاستقلال-
- إنجازات تونس فـي      يتعر ف أهم

 عهد الاستقلال

 يثمن الموروث الحضاري للـبلاد      -
  التّونسية

 يعبر عن اعتزازه بالانتماء إلـى        -
  تونس

ــداث - ــن الأح ــه م ــدعم مواقف  ي
والظّواهر التّاريخية اعتمادا علـى     

  سندات تاريخية

سجم مع 
ت تن

ف واتّجاها
ى مواق

يتبنّ
ي وهويته الوطنية

ضار
انتمائه الح
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الأداء 
  المنتظر

يكون المتعلّم قادرا على فهم وتحليل وإنجاز : ية الدرجة في نها
وضعيات متّصلة بأحداث تاريخية جدت بمختلف 

 .الحقبات التّي عاشتها البلاد التّونسية
        

 يكون المتعلّم قادرا على فهم وتحليل :في نهاية السنة الخامسة     
وإنجاز وضعيات متّصلة 

عاقبت بالحضارات التي ت
على البلاد التّونسية في 
العصر القديم والعصر 

 .الوسيط
 

���
�� ا�ّ����) و��4ّ5ا�*� 
 

  بعض مؤشّراته  نص المعيار  المعيار

 فهم الوضعية 1

  انتقاء المعطيات الدالّة 
 تحديد مدلول المعطيات 
 ترتيب المعطيات انطلاقا من مؤشّر معين 
 كشف المعطيات الدخيلة 
 لّ الوضعيةاختيار الوسائل المناسبة لح 
 ...  

 تحليل الوضعية 2

  تصنيف معلومات 
 مقارنة معلومات 
تحويل المكتوب إلى الرسم أو الجدول أو الخطاطة  

 والعكس
 ربط معطيات بعضها ببعض 
 صياغة فرضيات توجه لحلّ الوضعية 
 ...  

 إنجاز الوضعية 3

  تأويل بيانات 
 تحرير إجابة 
 تأليف خلاصة 
 توخّي الموضوعية في الإجابة 
 التّقيد بالتّعليمة في الإجابة 
 ...  

 الإضافة الذّاتية 4
  التّعبير عن الرأي 
  اتّخاذ موقف 
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1. ��ّ����# ا
"!� �ت ا�$% ��
� ��دّة ا
2:�ا��� ودوره� +,� 
 

 ا
ّ����0ّت ا
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3. �	ّ
�ّ
 ��2ل ا
 

4. ��ّ
 �����2ل ا
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تهتم مادة الجغرافيا بدراسة المجال الجغرافي، فتساهم بذلك في تنشئة المتعلّمـين              
وتكوينهم وإقدارهم على فهم محيطهم والعالم الذي يعيشون فيه وعلى التّفاعل الإيجـابي    

  .معهما
لمواد الاجتماعية، تمكّن المتعلّم من تملّك كفايات الفهم والنّقـد          والجغرافيا كبقية ا    

  .وبناء المواقف
  : وترمي مادة الجغرافيا إلى تحقيق المقاصد التّربوية التّالية 

  
 .ترسيخ الانتماء -
 .فهم العالم المعاصر -
 .تعرف إشكاليات توطّن الظّواهر الجغرافية وتصور حلول لها -
 .ت الجغرافية وِفق مقاييس مختلفةفهم تنظيم المجالا -
 التّعامل العلمي مع مختلف مصادر المعرفة -
 التّرقية الذّهنية للنّاشئة -
 التّدرب على التّنسيب -
 .التّنشئة على المواطنة الفاعلة وعلى القيم الإنسانية -
 

ومن التّمشّيات البيداغوجية التي يمكن اعتمادها لتحقيق هذه المقاصد الإدماج في           
طار المقاربة بالكفايات التي تضمن تحقيق تعلّمات مندمجة ومتينة ومستديمة تفضي إلى     إ

  .التّعلّم الذّاتي
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التّمشّيات البيداغوجية هي من اختيار المعلّم بالدرجة الأولـى يحـددها حسـب            
  .حاجات القسم ومستوى المتعلّمين واجتهاداته الخاصة

 المتعلّم يبقـى دائمـا محـور                ومهما تنو عت هذه التّمشّيات لا يغيب عن ذهن المعلّم أن
  .العملية التّربوية

ّـل قطيعة مع ممارسـات بيداغوجيـة                وانطلاقا من أن المقاربة بالكفايات لا تمث
إيجابية سائدة في صلب عملية التّدريس والتّعلّم فإن الإضافة الأساسية لهـذه المقاربـة              

ّـ ل في بلورة هذه الممارسات وإعادة ترتيب الأولويات في تمشّيات قائمـة علـى              تتمث
  :المبادئ الجوهرية التّالية 

اعتبار المعلومات موارد لا تدرس لذاتها بل تكـون فـي خدمـة الكفايـات                •
ومقاصد المادة، في اتّجاه التّركيز على التّعلّمات الأساسية وتجاوز الصـبغة           

 .وسالتّلقينية للدر
اعتماد الإدماج الذي يتجاوز تجزئة المعارف والقدرات والمهـارات حتّـى            •

 .تصبح المكتسبات موظّفة توظيفا ناجحا لجلّ المسائل والمشكلات
الانطلاق من وضعيات تعطي معنى للتّعلّمات وتُدعم دافعيـة الـتّعلّم لـدى              •

 .التّلاميذ
ية فـي بنـاء المعرفـة       استثمار الوثائق في أنشطة متنوعة باعتبارها أساس       •

الجغرافية وفي تنشيط الفصل كما تيسر استنتاج المعلومات وتمكّن التّلاميـذ           
  .من التّعلّم الذّاتي

تشجيع أنشطة التّوسع والإثراء مثل إنجاز بحوث وملفّات والقيام بتحقيقـات            •
وزيارات ميدانية، والتّعامل مع مصادر جغرافية متنوعة وتوظيف الوسـائل          

 .كنولوجية الحديثةالتّ
اعتبار التّقييم عملية ملازمة للتّعلّم، وهو يشتمل على التّقييم التّشخيصي فـي             •

بداية كلّ تعلّم جديد للوقوف على مكتسبات التّلاميذ، وعلى التّقييم التّكـويني            
أثناء التّعلّم بهدف إدخال التّعديلات المستوجبة من خـلال تحليـل النّقـائص      

  .هاوالأخطاء ومعالجت
  

وفي النّهاية تستدعي هذه التّمشّيات توخّي أنشطة إدماجية في وضعيات متنوعـة       
  .ودالّة تعطي معنى للتّعلّم
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 .صلة بالقيم المرجعية التي تنبني عليها الشّخصية الوطنية والانتماء الحضاريتبنّي اتّجاهات واتّخاذ مواقف متّ  كفاية المجال-1

    

 كفايات -2
 المادة

ّـل المتعلّم المجال الجغرافي القريب منه والبعيد:  1ك   يتمث
  يشرح المتعلّم تنظيم المجال الجغرافي باعتماد منهجية المادة:  : 2ك
 يتبنّى مواقف واتّجاهات إيجابية متّصلة بالمجال الجغرافي : 3ك

  
  

 مكونات الكفاية الكفاية

ّـل المتعلّم المجال الجغرافي القريب منه  يتمث
 والبعيد

  
  غرافي وفق مقاييس مختلفة يتعرف مكونات المجال الج-

   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
ّـل تنظيم المجال الجغرافي برسوم بيانية مبسطة -    يمث
 

يشرح المتعلّم تنظيم المجال الجغرافي باعتماد 
 منهجية المادة

  
    يحلّل تنظيم المجال الجغرافي -
    يصنّف الأسباب والنّتائج -
  الجغرافي  يبين التّفاعلات بين عناصر المجال -
   يعتمد منهجية عمل ملائمة مؤدية إلى بناء الاستنتاجات-
 

يتبنّى مواقف واتّجاهات إيجابية متّصلة بالمجال 
 الجغرافي

  
   يعبر عن مواقف متصلة بالمجال الجغرافي -
   يبرر مواقفه حيال المجال الجغرافي-
     يساهم في بناء مشروع متّصل بتهيئة المجال الجغرافي-
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 × 

  
يتم تحديد الموقـع    

   آخربالنّسبة لموقع
  
  
  
 

  المواقع والاتّجاهات الجغرافية 
   المدينة- القرية – الحي –موقع المدرسة  -
   الاتّجاهات الجغرافية المختلفة -
  :  خريطة العالم الطّبيعية -

  موقع البلاد التّونسية •

 مواقع القارات والمحيطات  •
 مواقع الوحدات التّضاريسية الكبرى  •

  
    يحدد المواقع في المجال-
 يمثّل موقع مدرسـته فـي       -

  المجال 
 يتعرف مواقـع القـارات      -

  والمحيطات ويسميها

 يتبنّى مكونات المجال 
الجغرافي وفق مقاييس 

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
 يمثّل تنظيم المجال الجغرافي     -

 برسوم بيانية مبسطة

ي 
يتمثّل المتعلّم المجال الجغراف

ب منه والبع
القري

يد
 

   يحلّل تنظيم المجال الجغرافي-
   يصنّف الأسباب والنّتائج-
 يبين التفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
 يعتمد منهجية عمـل ملائمـة       -

ية إلى بناء الاستنتاجاتمؤد  
  
  
  
  

ح المتعلّم تنظيم المجال 
شر
ي

ي باعتماد منهجية المادة
الجغراف

  

  

×  
  
  
  
  
×  
  
  
  
  
× 

  
إذا كان التّلميذ على    
سبيل المثـال مـن     
شـــمال الـــبلاد 
ــون  ــية يك التّونس
ــهد   ــار المش اختي
الثّاني من جنـوب    
البلاد التّونسـية أو    

  من وسطها

  المشاهد الريفية
  : المشهد الريفي المحلّي -

ــره  • ــي  ( عناصــ ــال الزراعــ               –المجــ
  ) الريفي  السكن–التّجهيزات 

  .المناخ، التّضاريس: المشهد الطّبيعي المتبقّي  •
 من شمال البلاد التّونسية أو من        دراسة مشهد ريفي   -

  جنوبها أو من وسطها

ــره  • ــي  ( عناصــ ــال الزراعــ               –المجــ
  ) السكن الريفي –التّجهيزات 

  المناخ، التّضاريس: المشهد الطّبيعي المتبقّي  •
من أوروبا الغربية أو    ( بلد متقدم    مشهد ريفي من     -

  )من أمريكا الشّمالية 

ــره  • ــي  ( عناصــ ــال الزراعــ               –المجــ
  ) السكن الريفي –التّجهيزات 

  المناخ، التّضاريس: المشهد الطّبيعي المتبقّي  •

 يتعرف أنـواع المشـاهد      -
  الريفية 

 يتعرف عناصـر المشـهد      -
  الريفي 

طبيعي وما  يميز بين ما هو      -
  هو بشري 

 يحدد تفـاعلات عناصـر      -
  المشهد الريفي

   يقارن بين مشاهد ريفية 
 يحول صورة مشهد ريفـي      -

  إلى رسم بياني مبسط  
 يعبر عـن مواقـف متّصـلة        -

  بالمجال الجغرافي
 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -

  الجغرافي
 يساهم في بناء مشروع متّصل      -

  بتهيئة المجال الجغرافي

ى موا
يتبنّ

ت 
ف واتّجاها

ق
صلة بالمجال 

إيجابية متّ
ي
الجغراف
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 يتبنّى مكونات المجال 
الجغرافي وفق مقاييس 

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
 يمثّل تنظيم المجال الجغرافي     -

  برسوم بيانية مبسطة
 

يتمثّل المتعلّم المجال 
ب منه 

ي القري
الجغراف

والبعيد
 

  
   يحلّل تنظيم المجال الجغرافي-
   يصنف الأسباب والنّتائج-
 يبين التّفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
 يعتمد منهجية عمـل ملائمـة       -

  تنتاجاتمؤدية إلى بناء الاس
  

ح المتعلّم تنظيم 
شر
ي

ي باعتماد 
المجال الجغراف

منهجية المادة
 

   
×  
  
  
  
  
  
  
  
×  
  
  
  
  
  
  
× 

في الـبلاد التّونسـية     
تعتبر كل منطقة بلدية    

  مدينة
تقريب مفهوم الكثافة   
السكنية لذهن التّلميـذ    

ة بين  باعتماد المقارن 
الكثافة السكنية فـي    

 الريف والمدينة 

  المشاهد الحضرية
  : المشهد الحضري المحلّي -
  موضع المدينة وموقعها •
 ارتفاع الكثافة السكنية •
 تصميم المدينة •
 مركز المدينة والأحياء •
  أنشطة المدينة •
  
  : مشهد مدينة تونس العاصمة -
  موضع المدينة وموقعها •
• كنيةارتفاع الكثافة الس 
 تصميم المدينة  •
 المركز والأحياء  •
  الأنشطة والوظائف •
مشهد مدينة كبرى تنتمي للعالم المتقـدم      -

  ...) مثال باريس أو لندن أو روما(
  موضع المدينة وموقعها •
 ارتفاع الكثافة السكنية •
 تصميم المدينة  •

 المركز والأحياء  •
 الأنشطة والوظائف •

ــهد   - ــر المش ــرف عناص  يتع
  الحضري  

  نّف الأنشطة الحضرية  يص- 
 يحدد التّفاعلات القائمـة بـين       -

  عناصر المشهد الحضري 
 يمثّل المشهد الحضري برسـم      -

  بياني مبسط 
 يعبر عن مواقفه مـن تهيئـة        -

المدينة انطلاقـا مـن الرسـم       
 المبسط

  
 يعبر عـن مواقـف متّصـلة        -

  بالمجال الجغرافي
 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -

  الجغرافي
 يساهم في بناء مشروع متّصل      -

  بتهيئة المجال الجغرافي

ت إيجابية 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

صلة بالمجال الجغر
متّ

ي
اف
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 يتبنّى مكونات المجال 
يس الجغرافي وفق مقاي

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
 يمثّل تنظيم المجال الجغرافي     -

 برسوم بيانية مبسطة

يتمثّل المتعلّم المجال 
ب منه 

ي القري
الجغراف

والبعيد
 

  
   يحلّل تنظيم المجال الجغرافي-
   يصنّف الأسباب والنّتائج-
 يبين التّفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
منهجية عمـل ملائمـة      يعتمد   -

  مؤدية إلى بناء الاستنتاجات

 

ح المتعلّم تنظيم 
شر
ي

ي باعتماد 
المجال الجغراف

منهجية المادة
 

   
×  
  
  
  
  
  
  

  
التّركيز على البعـد     ×

التّكاملي بين الريـف    
 والمدينة

  علاقة المجال الريفي بالمجال الحضري
  :المدينة في حاجة إلى الريف  -
ــاء             *  ــذاء والم ــوفّر الغ ــاف ت الأري
  لتّرفيه للمدنوا
  الأرياف تنشّط اقتصاد المدينة * 
اســتهلاك الأســمدة والآلات الفلاحيــة (

  ...)والأدوية
الأرياف توفّر المواد الأوليـة للحـرف       * 

  والصناعة بالمدينة
  الريف في حاجة إلى المدينة -
ــف  *  ــدمات للري ــوفّر الخ ــة ت : المدين

 - التّعليم الثّانوي والعـالي    –التّجهيزات  
  ...خدمات الإدارية والصحيةال
مسـاهمة  : إشعاع المدينة على الريـف      * 

  المدينة في تطوير الريف المحلّي  
 

  
  
  
   يحدد حاجة المدينة إلى الريف-
   يحدد حاجة الريف إلى المدينة-

 يثمن وظائف كلّ من الريف 
  والمدينة 

  
  
  
  
  
  
  
  
 

  
 يعبر عـن مواقـف متّصـلة        -

  بالمجال الجغرافي
 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -

  الجغرافي
 يساهم في بناء مشروع متّصل      -

 بتهيئة المجال الجغرافي

ف 
ى مواق

يتبنّ
ت 
واتّجاها

صلة بالمجال 
إيجابية متّ

ي
الجغراف
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× 

    
  
  

الإشارة إلـى اتّحـاد     
ــي        ــرب العرب المغ

  ) دول5(

  المغرب العربي
  
  : مجال المغرب العربي -

  لموقع والمساحةا •
 التّقسيم السياسي •
            -التّضـاريس (الطّبيعيـة   الخصائص   •

  )  النّبات الطّبيعي–المناخ 

يحدد الموقع الجغرافي للمغرب     -
  العربي 

   يتعرف خصائصه الطّبيعية -
 يتبين التّفـاعلات بـين هـذه        -

  الخصائص

 يتبنّى مكونات المجال 
الجغرافي وفق مقاييس 

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
يم المجال الجغرافي    يمثّل تنظ  -

  برسوم بيانية مبسطة
 

يتمثّل المتعلّم المجال 
ب منه 

ي القري
الجغراف

والبعيد
 

× 

    
اعتماد خريطة نصف   
جاهزة تتضمن أسماء   
أهــم المــدن وخــطّ 

ــار     ــاوي الأمط تس
   مم400

  : خريطة توزع السكّان بالمغرب العربي-
  مناطق الكثافات العالية •
 مناطق الخلاء السكّاني  •
 ألـف   400أكثر مـن    (المدن الكبرى    •

 )ساكن
عوامل التّـوزع السـكّاني بـالمغرب        •

  العربي

 يتم إنجاز خريطة توزع السكّان      -
  بالمغرب العربي

 يتبين العلاقة القائمة بين التّوزع -
ــل  ــكّاني وبعــض العوام الس

ــة،  ( ــة، التّاريخيـ الطّبيعيـ
  )الاقتصادية

  
   يحلّل تنظيم المجال الجغرافي-
   يصنف الأسباب والنّتائج-
 يبين التّفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
 يعتمد منهجية عمـل ملائمـة       -

  مؤدية إلى بناء الاستنتاجات
  

ح المتعلّم تنظيم المجال 
شر
ي

ي باعتماد منهجية 
الجغراف

المادة
 

× 

    
اعتمــاد خريطــة  
ــالمغرب   ــة ب الفلاح

  العربي
التّركيز على استغلال   

ــائ  –صــور: ق الوث
ــائية  ــداول إحص ج

   رسوم بيانية–مبسطة

   المجال الفلاحي بالمغرب العربي-
  خصائصه •
 مناطق الزراعات الكبرى •
 المناطق السقوية •
 مناطق تربية الماشية •
  الإنتاج الفلاحي والأمن الغذائي •

 يتعــرف خصــائص المجــال -
  الفلاحي بالمغرب العربي

 يستقرئ وثائق متنوعة تتعلّـق      -
ــن بالإن ــي والأم ــاج الفلاح ت

  الغذائي

  
  
 يعبر عـن مواقـف متّصـلة        -

  بالمجال الجغرافي
 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -

  الجغرافي
 يساهم في بناء مشروع متّصل      -

  بتهيئة المجال الجغرافي

ت 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

صلة بالمجال 
إيجابية متّ

ي
الجغراف
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× 

   
اعتماد خريطة الطّاقة   

  والمناجم
 

   خريطة الموارد المنجمية والطّاقية-
  الموارد المنجمية •
 الموارد الطّاقية •

 يتعرف مناطق إنتاج المـوارد      -
  المنجمية والطّاقة

 يحدد مكانة هذه المـوارد فـي        -
  اقتصاد بلدان المغرب العربي

- ر عن موقف من اسـتهلاك       يعب
 الطّاقة والموارد المنجمية 

 يتبنّى مكونات المجال 
الجغرافي وفق مقاييس 

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
 يمثل تنظيم المجال الجغرافي     -

  برسوم بيانية مبسطة
 

يتمثّل المتعلّم المجال 
ب منه 

ي القري
الجغراف

والبعيد
 

× 

اعتمــاد خريطــة    
بـالمغرب  الصناعة  

ــداول   ــي وج العرب
  إحصائية

  المجال الصناعي بالمغربي العربي
  خصائصه •
 أهم المدن الصناعية •
  أهم الصناعات وتطور إنتاجها •

  
-     ناعي وأهمف المجال الصيتعر 

  الصناعات بالمغرب العربي 
 يتبين مجالات التّكامل الصناعي -

  بين هذه البلدان

  افي يحلّل تنظيم المجال الجغر-
   يصنّف الأسباب والنّتائج-
 يبين التّفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
 يعتمد منهجية عمـل ملائمـة       -

  مؤدية إلى بناء الاستنتاجات

ح المتعلّم تنظيم 
شر
ي

ي 
المجال الجغراف

باعتماد منهجية 
المادة

 

× 

شبكات النقل والمواصلات والمبادلات     
  عربي التّجارية ببلدان المغرب ال

  شبكات النّقل والمواصلات •
بين بلدان المغرب   ( المبادلات التّجارية    •

  )العربي ومع الخارج 

  
  
 يتعرف خصائص شبكات النّقل     -

ــادلات   ــلات والمب والمواص
  الخارجية بالمغرب العربي

 يفسر المبادلات التّجارية لبلدان     -
  المغرب العربي

 يثمن أهمية التّكامل التّجـاري      -
  ن المغرب العربي بين بلدا

 يعبر عـن مواقـف متّصـلة        -
  بالمجال الجغرافي

 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -
  الجغرافي

 يساهم في بناء مشروع متّصل      -
  بتهيئة المجال الجغرافي

ت إيجابية 
ف واتّجاها

ى مواق
يتبنّ

ي
صلة بالمجال الجغراف

متّ
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 السنة
6 5 

لكفايةمكونات ا الأهداف المميزة المحتوى الملاحظات  الكفاية 

× 

 
 اعتماد خريطة الكثافة السـكانية      -

  والمدن
  اعتماد جداول إحصائية-

  البلاد التونسية
   السكّان-

  التّوزع الجغرافي للسكّان والمدن •
 الهجرة الداخلية والخارجية •
  المؤشّرات الديمغرافية والاجتماعية •

  
  
 يتعرف تـوزع السـكّان والأدفـاق        -

  الهجرية في تونس
   يتبين عوامل التّوزع السكّاني-
   يربط بين المؤشّرات ودلالاتها -

 يتبنّى مكونات المجال 
الجغرافي وفق مقاييس 

  مختلفة
   يصف تنظيم المجال الجغرافي-
ــال  - ــيم المج ّـل تنظ ــ  يمث

الجغرافــي برســوم بيانيــة 
  مبسطة

 

يتمثّل المتعلّم المجال 
ب م

ي القري
الجغراف

نه 
والبعيد

 

× 

  

 اعتماد خريطة الفلاحة والصيد      -
  البحري وجداول إحصائية 

   الفلاحة والصيد ا لبحري-
الطّبيعيـة      ( ظروف النّشاط الفلاحي     •

  )والبشرية 
 مناطق الإنتاج الفلاحي •
 تطور أهم المنتوجات الفلاحية •
  الصيد البحري  •

  
 يتعرف خصائص الفلاحة والصـيد      -

  لبلاد التّونسية البحري في ا
 يفسر تطور إنتاج الفلاحة والصـيد       -

  البحري 
 يعبر عن موقف تجاه الإفـراط فـي         -

  الاستهلاك

  
  
   يحلّل تنظيم المجال الجغرافي-
   يصنّف الأسباب والنّتائج-
 يبين التّفاعلات بين عناصـر      -

  المجال الجغرافي
 يعتمد منهجية عمـل ملائمـة       -

  ء الاستنتاجاتمؤدية إلى بنا
  

ح المتعلّم تنظيم المجال 
شر
ي

ي باعتماد منهجية 
الجغراف

المادة
 

× 

    
 التّأكيد على أهمية رأس المـال       -

البشري وجودته في ظـروف     
  النّشاط الصناعي 

 اعتماد خريطة الصناعة التّونسية -
  وجداول إحصائية

   الصناعة بالبلاد التّونسية -
المـوارد  (ظروف النّشاط الصناعي     •

  )والظّروف البشرية
 التّوزع الجغرافي للصناعة التّونسية  •
  تطور أهم المنتوجات الصناعية  •

  
   يتعرف خصائص الصناعة التّونسية-
 يثمن المجهودات المبذولة من أجـل       -

  التّصنيع في تونس
 يعبر عن مواقف تشـجع اسـتهلاك        -

   المصنوعات التّونسية

× 

    
   اعتماد جداول إحصائية-

   السياحة بالبلاد التّونسية -
  حيظروف النّشاط السيا •
ــياحية  • ــاطق الس ــاحلية : المن الس

 والصحراوية 
 تطور القطاع السياحي •
انعكـاس السـياحة علـى المجــال     •

  والاقتصاد التّونسي 

   يتعرف خصائص السياحة التّونّسية-
 يحدد انعكاس السياحة على المجـال       -

   في تونسدوالاقتصا

× 

   التّجارة الخارجية التّونسية-    
والـواردات والميـزان    الصادرات   •

  التّجاري
  أطراف التّبادل التّجاري •

  
 يتعرف خصائص التّجارة الخارجيـة   -

  والبلدان التي تتبادل معها تونس 
ــة - ــارة الخارجي ــين التّج ــربط ب  ي

  والقطاعات الاقتصادية الأخرى 

  
 عـن مواقـف متّصـلة        يعبر -

  بالمجال الجغرافي
 يبرر مواقفه حيـال المجـال       -

  الجغرافي
 يساهم في بناء مشروع متّصل      -

  بتهيئة المجال الجغرافي

صلة 
ت إيجابية متّ

ف واتّجاها
ى مواق

يتبنّ
ي
بالمجال الجغراف
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الأداء 
  المنتظر

از  يكون المتعلّم قادرا على فهم وتحليل وإنج:في نهاية الدرجة 
وضعيات متّصلة بالمجال الجغرافي بالمغرب 

 .العربي والبلاد التّونسية مع الإضافة الذّاتية
        

 يكون المتعلّم قادرا على فهم وتحليل :في نهاية السنة الخامسة     
وإنجاز وضعيات متّصلة بالمجال 
الجغرافي في الوسطين الريفي 

 .والحضري

 


�� ا�ّ����*�����) و��4ّ5ا  
 

  بعض مؤشّراته  نص المعيار  المعيار

 فهم الوضعية 1

  انتقاء المعطيات الدالّة 
 تحديد مدلول المعطيات 
 ترتيب المعطيات انطلاقا من مؤشّر معين 
 كشف المعطيات الدخيلة 
 اختيار الوسائل المناسبة لحلّ الوضعية 
 ...  

 تحليل الوضعية 2

  تصنيف معلومات 
 مقارنة معلومات 
إلى الرسم أو الجدول أو تحويل المكتوب  

 الخطاطة والعكس
 ربط معطيات بعضها ببعض 
 صياغة فرضيات توجه لحلّ الوضعية 
 ...  

 إنجاز الوضعية 3

  تأويل بيانات 
 تحرير إجابة 
 تأليف خلاصة 
 توخّي الموضوعية في الإجابة 
 التّقيد بالتّعليمة في الإجابة 
 ...  

 الإضافة الذّاتية 4

  التّعبير عن الرأي 
  خاذ موقفاتّ 
 تقديم تصورات لتحسين وضع 

 ...  
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 :في مقاصد التّدريس  .1
 

التمشّيات البيداغوجية هي مجمل العمليات والأنشطة والتّقنيات المتفاعلة والّتـي تقـود             -1-1
م بدرجة كبيـرة بفضـل      إن تنمية الكفايات لدى المتعلّمين يت     . المتعلّم لبناء الكفايات الخاصة به    

المدرسين داخل الأقسام، وهذا يستدعي منهم وعيا بمقاصد الــتّدريس ومعرفـة بالتمشّـيات              
التّعليمية وإنجازها بطريقـة فعالـة      / البيداغوجية المناسبة وقدرة على تنظيم النّشاطات التّعلّمية        

  .وناجعة
  

ية والتّعليمية ينبغي على المدرسـين مراعـاة   ولكي تؤدي التّربية المدنية وظيفتها التّربو   -1-2
  :الأبعاد التّالية 

أن يقوم التّعلّم على الشّمول وأن يتحاشى نزعة تفتيت المعارف وتجزئتها إلى تخصصات              -
تنحو إلى استقلال المواد التّعليمية عن بعضها البعض بل وأحيانا تغفل عما بـين دروس               

ترابط، ولهذا يكون من المفيد جدا الاستفادة من المدد الّـذي           المادة التّعليمية الواحدة من     
توفّره المواد التّعليمية المختلفة وتوظيف المكتسبات المتأتّية من جميع التّعلّمات والتّنسيق           

  .بينها
أن يقوم التّعلّم على النّفع فيستجيب لحاجات المتعلّمين ومتطلّبات المجتمع، ولهذا ينبغـي              -

  ات والمواقف ما يناسب قدرات المـتعلّم ويلائـم رغباتـه             أن ينتقي المدرس من الوضعي
 .ويتجنّب المسائل الّتي لا تنفع في الحياة الاجتماعية

أن نجعل من المتعلّم طرفا فاعلا يقدر على تملّك المعرفة ذاتيا، ويكتسب المهارات فرديا               -
شـكلات فـي حياتـه      وجماعيا من أجل إيجاد الحلول لما قد يعترضه من صعوبات وم          

 .اليومية
  

ومن أجل ذلك يتوجب النّظر إلى المعارف والطّرائق والوسائل والمنهجيات نظرة غائية             -1-3
تنزلها منزلة الموارد الّتي ينبغي تعبئتها وتوظيفها لمواجهة وضعيات وحلّ مشكلات لها علاقـة              

 وصحيح يجـب التّفكيـر فـي الفوائـد     بحياة التّلميذ، ولكي تستخدم المواد المتوفّرة بشكل ناجع     
المنتظرة منها وحاجة المتعلّمين إليها ومنفعتها العلمية والعملية في تكوينهم الثقافي والاجتماعي،            
وهذا يعني أن تحديد المفاهيم أو دراسة الظّواهر الاجتماعية على سبيل المثال يجب أن لا تكون                

  . في سياق التّعلّم ولأغراضه وبمناسبتهغاية في حد ذاتها وإنّما يتعين إدراجها
  

وإنّه من الضروري أن تجرى التعلّمات فـي إطـار أنشـطة اندماجيـة ذات دلالـة                  -1-4
والمدرسون مدعوون إلى الاستفادة من الثّراء والتّنوع في أساليب التّدريس وطرقـه المختلفـة              

اء الكفايات المقررة، وبإمكانهم توخّي     ويمكنهم استعمال ما يرونه مناسبا لمساعدة تلاميذهم في بن        
تعلّمات قائمة على المشاريع مما يجعل المتعلّمين يتعلّمون من خبراتهم الشّخصية والعملية، كما             
ينبغي توخّي التعلّمات الّتي تراعي الفروق الفردية بين المتعلّمين وتعالجهـا والتّعلّمـات الّتـي               

     على . ن إنتاج المتعلّمين وغير ذلك من الأساليب البيداغوجية       تستثمر الخطأ في بناء المعرفة وتثم
أن تستند هذه التعلّمات جميعها إلى مبادئ التّواصل وتقنيات التّنشيط الفرديـة والجماعيـة وأن               

  .تخضع للتّقييم بمختلف أنواعه وخاصة للتّقييم التّكويني لما له من أثر في المردود التّربوي
 : التّعليمية -الأنشطة التّعلّمية .2
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تتكون الدروس من سلسلة من الأنشطة تجرى داخل القسم، وربما أيضا فـي حـالات                -2-1
معينة خارجه، وينبغي تنظيم الأنشطة بكيفية تجعلها دروسا مهيكلة ومتسلسلة، ويتم تنفيذها فـي              

مشـكل  الوضـعية ال  : وتبنى الأنشطة على مرتكزين أساسيين وهمـا        . إطار وحدات مترابطة  
  .والنّشاط الاندماجي

  

الوضعية المشكل هي وضعية تعليمية تعلّمية منظّمة وتستدعي الوضعية مـن المـتعلّم              -2-2
استنفار معارفه القبلية ومعلوماته الأولية وتجاربه السابقة وإعادة هيكلتها لإيجاد حلّ مناسب وقد             

أي ذات معنى و قريبة من محيط التّلاميـذ،  وينبغي أن تكون الوضعيات دالّة . يكون حلول بديلة 
. فتثير لديهم استجابة تحفّزهم على التّفكير والـتّفاعل معها وتستثيرهم لامتلاك معانيها ودلالتها           

  :ويتطلّب إعداد الوضعية تدخّل المعلّم في مستويين 
  .تحديد الهدف الّذي يسعى لتحقيقه مع المتعلّمين -
يا بشكل يفسح المجال أمام المتعلّم للعمل المنظّم والاجتهاد         هيكلة الوضعية معرفيا ومنهج    -

 .الشّخصي
 

ينطلق الإدماج من مبدإ أن الكلّ يفوق مجموع الأجزاء، والنّشاط الإدماجي هـو نشـاط     -2-3
تعلّمي يقوم على الإدماج بين عناصر منفصلة حتّى تصـبح وظفيـة وذات معنـى ويسـتهدف                 

 مختلف الموارد لحلّ وضعية إشكالية ذات دلالة، ويشـترط فـي            الوصول بالمتعلّم إلى استثمار   
  :النّشاط الإدماجي ما يلي 

  .أن يكون المتعلّم فاعلا ومحورا للنّشاط -
 .أن يمكّن المتعلّم من توظيف مكتسباته وإعادة هيكلتها مع الجديد المكتسب -
 .لّم ومثيرة لاهتمامهأن يتّسم النّشاط بالدلالة أي يعتمد وضعيات قريبة من مشاغل المتع -
  .أن يكون نشاطا جديدا ومستساغا وقريبا من ذهن التّلميذ -
 

و نظرا لأن الكفاية لا يمكن تحقيقها في إطار درس واحد أو حصة واحدة وجب الانتباه                 -2-4
إلى تدرج الأنشطة والزمن الّذي يستغرقه باعتباره نشاطا مع التّأكيد على فائدة التّصـرف فـي                

ي حدود مقبولة وعملية ويمكن ترتيب المراحل والوضعيات الّتي يمر بها الدرس علـى              الوقت ف 
  :النّحو التّالي 

يوضع التّلاميذ في وضع استعداد للعمل وتستخدم في هذه المرحلة التّقنيات            : الاستكشاف -
  .والوسائل والأنشطة المناسبة لاستكشاف الموضوع والنّظر في تصورات التّلاميذ حوله

 وتتطلّب أنشطة متنوعة ومتدرجة وغايتها الفهم والتّطبيق ويتم فيهـا إقصـاء             :الهيكلة   -
 .الاتّجاهات السلبية وتعزيز الاتّجاهات الإيجابية

 وهي المرحلة الّتي يكون فيها المتعلّم قادرا على اسـتخدام مكتسـباته فـي               :التّوظيف   -
 .وضعيات جديدة ومغايرة

التعلّم طابعا تكوينيا ويكون آنيا ولاحقا ويؤدي وظيفتي التّشـخيص           ويأخذ أثناء    :التّقييم   -
  .والتّعديل
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ينبغي التّمييز بين نوعين من الأنشطة الإدماجية، فهناك أنشطة التّعلّم وأنشطة التّقيـيم،              -2-5
              ي ويحتـو . ويجب أن يكون التّقييم مواكبا للتّعلّم ولا يمثّل عنصرا مستقلاّ عنه، فهو سلوك قـار

  :النّشاط التّقييمي على ثلاثة أبعاد وهي 
  . وغايته التّعرف على مدى تملّك المتعلّم للكفاية:التّقييم  -
 . وهو عملية تصنيف وتحليل لصعوبات المتعلّم:التّشخيص  -
 وهو تذليل لتلك الصعوبات بهدف تجويد التعلّمات وتأمين التعلّم اللاّحـق عبـر          :العلاج   -

 ...اليبتعديل الطّرائق والأس
 

 :وضعيات التّعلّم  .3
  :تصنّف الوضعيات إلى  -3-1

  . وتكون في بداية التعلّم:وضعيات الاستكشاف  -
 . وهي تدريبات تساعد المتعلّم على هيكلة تعلّماته وتثبيتها:أنشطة التعلّم الآلي  -
 تستهدف التّـدرب علـى توظيـف المعـارف والقـدرات            :وضعيات التعلّم الإدماجي     -

 . لحلّ وضعية مشكل ذات دلالة واتّخاذ مواقف وتبنّي اتّجاهاتوالمهارات
 تستهدف تقييم قـدرة المـتعلّم علـى توظيـف المعـارف          :وضعيات التّقييم الاندماجي     -

مـن   ووالقدرات والمهارات لحلّ وضعية مشكل، هي مطابقة لوضعية التّعلّم الانـدماجي          
 .جنسها

 

 تجعل المتعلّم فاعلا فتدفعه إلى استحضار معارفه وتعبئة         تبنّي الأنشطة الإدماجية بكيفية    -3-2
  :موارده للوصول إلى حلّ المشكل ويقتضي ذلك 

  .أن يعرف المتعلّم المقصود من النّشاط -
أن يتمكّن من التّفكير في المنهج والطّريقة الّتي ينبغي استخدامها وأن يعي تعدد الطّـرق                -

 .والاختيارات
 .الخطإالإقرار بحقّ التّلميذ في  -
 .أن يكون للنّشاط دلالة -
 .توفير الوقت لإنجاز المهمة -

  

ينبغي أن يولي المدرس أهمية لتمشّي التّعلّم ونسقه إذ لا ينبغي التّغافل عنه أو تهميشـه                 -3-3
لأن ذلك من شأنه أن يهمش النّشاط التّعلّمي وبالتّالي تنتفـي الفائـدة منـه،     بحكم ضغط الوقت
  .  ذلك على سلوك التّلاميذبالإضافة إلى تأثير

  

وعند تكوين الفرق نراعي عدم التّجانس في مستويات التّلاميذ حتّى يستفيد ذوو القدرات              -3-4
المحدودة ممن هم أكثر قدرة أثناء النّقاش في ما بينهم، ويستدعي ذلك انتباهـا مـن المـدرس،                  

ي العمل وحتّـى لا يسـتأثر واحـد    فيكون منتبها لعمل كلّ متعلّم حتّى يضمن مساهمته الفعلية ف       
  .بالتدخّلات، وبهذا التّأطير اليقظ يتحقّق التّعاون بين أعضاء الفريق

  

وبما أن التّعلّم في الغالب يتم داخل الفصول، فإن الشّكل المادي للقسم يؤثّر فـي شـكل                 -3-5
 ـ          -م الأنشـطة التّعليميـة    التّمشّيات البيداغوجية ولهذا يحسن تنظيم الفضاء والمقاعد بكيفية تلائ

  .التّعلّمية وتقنيات التّنشيط
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  :يتعين لضمان نجاعة الدرس وتأمين انخراط المتعلّمين ما يلي  -3-6
  .الإعداد المسبق لكلّ نشاط -
 .الاختيار النّاجع للوضعيات وارتباطها بمكونات الكفاية -
 .تحديد الهدف من النّشاط ومراحله وتوقيته -
 . المدرس وأنشطة المتعلّم وضبط نظام العملالتّخطيط لأنشطة -
 .إعطاء تعليمات غير قابلة للتّأويل -
 .انتظار إنتاج المتعلّم ووضع خطّة لتوظيف الإنتاج لتعزيز الكفاية -
 .التّقييم التّكويني -
 

 ضرورة التّفكير دائما عند إعداد الدروس في العلاقـة القائمـة بـين المحتويـات                :ملاحظة  
  . ات الكفاية من جهة وكفايات المادة والكفايات الأفقية من جهة ثانيةوالأنشطة ومكون
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عامة اعتمادا على قيم ينخرط المتعلّم في الحياة ال

  .المواطنة والمدنية وحقوق الإنسان

 

  .يبني موقفا نقديا تجاه موضوع مجتمعي

 

ّـقافية  يبدي اعتزازه بذاته تجسيدا لانتماءاته الث

  ...والحضارية
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  الكفايات الأفقية                         

  

  

    كفايات المادة

يعبر بالطّرائق 

الملائمة من 

 أجل التّواصل

يستثمر 

 المعطيات

يتوخّى 

منهجية 

 عمل ناجعة

يوظّف 

التّكنولوجيا 

 الحديثة

ينجز 

 روعامش
 يحلّ مسائل

يوظّف التّواصل 

للعيش مع 

الآخرين والعمل 

 معهم

يمارس الفكر 

 النّقدي

ينخرط المتعلّم في الحياة العامـة اعتمـادا        

  ية وحقوق الإنسانعلى قيم المواطنة والمدن
X 

  

X X 

 

X X 

 يبني موقفا نقديا تجاه موضوع مجتمعي 
X X X X X X X X 

يبدي اعتزازه بذاتـه تجسـيدا لانتماءاتـه        
 الثقافية والحضارية 

X 

  

X X 

 

X 
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 .يتبنّى اتّجاهات ويتّخذ مواقف متّصلة بالقيم المرجعية الّتي تنبني عليها الشّخصية الوطنية والانتماء الحضاري كفاية المجال
  

 السنة
 التّوجيهات المحتوى الأهداف المميزة مكونات الكفاية الكفاية

5 6 
 معرفة أنواع المشاركة ومظاهرها
تحديــد مواقــع ومجــالات ممارســة 

 المشاركة في الحياة العامة
المشاركة النّشيطة في 

 الحياة العامة
يجابية فـي أنشـطة مـع    المشاركة الإ 
 الآخرين

معرفة القوانين والقواعد المنظّمة للحياة     
 العامة

ينخرط المتعلّم 
في الحياة العامة 
اعتمادا على قيم 
المواطنة والمدنية 
إدراك أهمية التّنظيم    وحقوق الإنسان

ــاة   ــانوني للحي الق
احترام الحريات والحقوق والواجبـات      الاجتماعية

 المضمونة بالقانون
 معرفة الموضوع

 طرح أسئلة لفهم الموضوع
تحديــد إشــكالية  

 الموضوع
 اختيار المعلومات المناسبة

مقارنة مختلف المواقف ذات الصـلة       
 بالموضوع

 تحديد انعكاسات كلّ موقف

يبني موقفا نقديا 
ه موضوع تجا

 مجتمعي
 تقييم أبعاد الموضوع

 نقد المواقف المختلفة
 إبراز هويته الشّخصية والجماعية

 تطوير روح المواطنة لديه
ــوير شخصــيته  تط
المتوازنة والمتماسكة  
 الوعي بأهمية التّواصل مع الآخرين في علاقته بالآخرين

الشّعور بالتّجذر في هويتـه الوطنيـة       
 التّونسية

 تقدير إنجازات وطنه تونس

يبدي اعتزازه 
بذاته تجسيدا 
لانتماءاته الثّقافية 
 والحضارية

تثمين انتمائـه إلـى     
 وطنه تونس

 الحرص على مناعة الوطن واستقلاله

  
  :الطّفل في العائلة 

  مفهوم العائلة -
 وظائف العائلة -
 الأدوار والمراتب داخل العائلة -
  
  
 
 :واجبات الأبناء في العائلة  -

احترام الوالـدين ومختلـف      •
  أفراد العائلة

 التّعاون والتّضامن •
 القيام بالشّؤون الخاصة •
 المساهمة في شؤون العائلة •

 :حقوق الأبناء في العائلة  -
 حقّ التّربية •
 حقّ الرعاية •
 ...حقّ التّرفيه •

  
  
 اعتماد أمثلة من الواقع المعيش -
اعتماد الفصول المناسبة من مجلّـة       -

 الأحوال الشّخصية مبسطة
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
اعتماد الفصول المناسبة مـن مجلّـة       

طةحماية الطّفل مبس 

  
  
×  
  
  
  
  
  
  

× 
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مبـادئ  تملّك القيم وال   معرفة هذه القيم والمبادئ
ــة  ــة بالمواطن الخاص
ــوق   ــة وحق والمدني

 الإنسان

اكتساب السلوكات والمواقف النّابعـة مـن       
 هذه القيم والمبادئ

 معرفة أنواع المشاركة ومظاهرها
تحديد مواقع ومجالات ممارسة المشـاركة      

 في الحياة العامة
المشاركة النّشيطة في   

  العامةالحياة

 المشاركة الإيجابية في أنشطة مع الآخرين
معرفة القوانين والقواعد المنظّمـة للحيـاة       

 العامة
جبـات  احترام الحريـات والحقـوق والوا     

 المضمونة بالقانون
 تثمين التّلازم بين الحرية والمسؤولية

ينخرط المتعلّم 
في الحياة العامة 
اعتمادا على قيم 
المواطنة والمدنية 
 وحقوق الإنسان

إدراك أهمية التّنظـيم    
القـــانوني للحيـــاة 

 الاجتماعية

 إدراك أهمية المؤسسات العمومية
 معرفة الموضوع

 طرح أسئلة لفهم الموضوع
ــكالية  ــد إشـ تحديـ

 الموضوع
 اختيار المعلومات المناسبة

تحليـــل المصـــالح  تحديد الظّروف المحيطة بالموضوع
 ربط الصلة بين المعطيات والواقع المرتبطة بالموضوع

 بناء البرهنة المتماسكة للدفاع عن الموقف

يبني موقفا نقديا 
تجاه موضوع 
 مجتمعي

بناء حكم نسبي متعلّق    
 تنسيب الحكم المتّخذ بالموضوع

 إبراز هويته الشّخصية والجماعية
 تطوير روح المواطنة لديه

ــوير شخ ــيته تط ص
المتوازنة والمتماسـكة   
 الوعي بأهمية التّواصل مع الآخرين في علاقته بالآخرين

 الشّعور بالتّجذر في هويته الوطنية التّونسية
 تقدير إنجازات وطنه تونس

يبدي اعتزازه 
بذاته تجسيدا 
لانتماءاته الثّقافية 
تثمين انتمائه إلى وطنه     والحضارية

 تونس
 الحرص على مناعة الوطن واستقلاله

  
  :الطّفل في المدرسة 

تعريف المدرسـة وعلاقـة      -
 :الطّفل بها 

  مفهوم المدرسة ووظائفها •
 تركيبة الأسرة التّربوية •
 علاقة المدرسة بالعائلة •
 واجبات التّلميذ •
 حقوق التّلميذ •

 الحياة المدرسية -
  الدراسة •
 النّوادي والأنشطة •

 

  
  
 اعتماد أمثلة من الواقع المعيش -
 
اعتماد فصول مناسبة ومبسـطة      -

من القانون التّـوجيهي للتّربيـة      
 عليم المدرسيوالتّ
  
 

  
  
×  
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 معرفة هذه القيم والمبادئ
تحديد الصلات بين المواطنة والمدنية وحقوق      

 الإنسان

تملّك القيم والمبـادئ    
ــة  ــة بالمواطن الخاص
ــوق   ــة وحق والمدني

 الإنسان
اكتساب السلوكات والمواقف النّابعة من هـذه       

 القيم والمبادئ
 معرفة أنواع المشاركة ومظاهرها

تحديد مواقع ومجالات ممارسة المشاركة في      
 الحياة العامة

ي المشاركة النّشيطة ف  
 الحياة العامة

 المشاركة الإيجابية في أنشطة مع الآخرين
 معرفة القوانين والقواعد المنظّمة للحياة العامة

ــ ــات والحق ــرام الحري ــات احت وق والواجب
 المضمونة بالقانون

  تثمين التّلازم بين الحرية والمسؤولية

خرط المتعلّم ين
في الحياة العامة 
اعتمادا على قيم 
المواطنة والمدنية 
 وحقوق الإنسان

إدراك أهمية التّنظـيم    
القـــانوني للحيـــاة 

 الاجتماعية
 إدراك أهمية المؤسسات العمومية

 معرفة الموضوع
 طرح أسئلة لفهم الموضوع

ــكالية  ــد إشـ تحديـ
 الموضوع

 ةاختيار المعلومات المناسب
ــلة   ــف ذات الص ــف المواق ــة مختل مقارن

 بالموضوع
 تحديد انعكاسات كلّ موقف

 تقييم أبعاد الموضوع

 نقد المواقف المختلفة
تحليـــل المصـــالح  تحديد الظّروف المحيطة بالموضوع

 ربط الصلة بين المعطيات والواقع المرتبطة بالموضوع
 المتماسكة للدفاع عن الموقفبناء البرهنة 

يبني موقفا نقديا 
تجاه موضوع 
بناء حكم نسبي متعلّق     مجتمعي

 تنسيب الحكم المتّخذ بالموضوع

  :الطّفل والوطن  •
 :رموز الوطن  -

  علم البلاد •
• ةشعار الجمهوري 
 النّشيد الوطني الرسمي •
 ...العملة الوطنية •

 :المجال الجغرافي للوطن  -
  المجال البري •
 المجال البحري •
 المجال الجوي •
 الخيرات الطّبيعية •

 :التّقسيم الإداري والتّرابي  -
 العمادة  •
 المعتمدية •
 الولاية •
 الأحياء •
  القرية والمدينة •

 :حقوق المتساكنين وواجباتهم  -
 النّظافة والتّجميل •
 الأمان والراحة •
 الملكية •
 الاحترام المتبادل •
 التّضامن والتّعاون •
 الدفاع عن الوطن •
 دفع الضرائب والأداءات •
 المحافظة على المكاسب •
 المساهمة في التّنمية •
  آداب استعمال الطّريق •

  
أمثلـة  (الربط بالواقع المعـيش    -

من رموز وطنية أخرى كاليوم     
ــدي ــاس التّقلي ــوطني للّب  – ال
 –المنتخبات الوطنية الرياضية    

 ...)عاصمة الدولة
  
 
 اعتماد الخرائط الملائمة -
  
  
  
  
التّفتّح على المحيط القريب من      -

 التّلميذ ومن المدرسة
  
  
  
  
  

  
الملـك  (إبراز أصناف الملكية     -

الخاص، ملـك الغيـر، ملـك       
 )المجموعة

 

  
×  
  
  
  
  
×  
  
  
  

  
×  
  
  
  
  
  
×  
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 السنة
 التّوجيهات المحتوى الأهداف المميزة مكونات الكفاية الكفاية

5 6 
 إبراز هويته الشّخصية والجماعية

 طوير روح المواطنة لديهت
ــيته   ــوير شخص تط
المتوازنة والمتماسكـة  
 الوعي بأهمية التّواصل مع الآخرين في علاقته بالآخرين

الشّعور بالتّجذر في هويته الوطنيـة      
 التّونسية

 تقدير إنجازات وطنه تونس
تثمين انتمائه إلى وطنه    

 تونس
ــوطن  ــة ال ــى مناع الحــرص عل

 واستقلاله
 )العربية(الاعتزاز بلغته الوطنية 

ــة  ــى الثّقاف ــاء إل ــعور بالانتم الشّ
  والحضارة العربية الإسلامية

تقــدير انتمائــه إلــى 
ــة  ــارة  العربي الحض

 والإسلامية
ــة   ــارة العربي ــدير دور الحض تق

 الإسلامية في تنمية شخصيته

إدراك أهمية الحوار في التّقريب بين      
 الشّعوب

  الوعي بالمصير المشترك للإنسانية

يبدي اعتزازه 
بذاته تجسيدا 
لانتماءاته الثّقافية 
 والحضارية

الوعي بانتمائـه إلـى     
ة جمعاءالإنساني 

إدراك دور الإنسانية جمعـاء فـي       
  إثراء الحضارات

 :البلدية  - 
 تعريفها •
 تنظيمها الإداري •
 وظائفها •

 :الولاية  - 
 تعريفها •
 واجبات الولاية نحو المواطن •

 :علاقات المواطن بالإدارة  - 
 من جانب الإدارة �

إنجاز الخدمات والمعاملات الإدارية     •
 للمواطنين

 الخدمات العمومية •
   الصحة-  : مثال 

   التّهيئة والتّطهير-  
 انب المواطنمن ج �

  احترام المؤسسات الإدارية •
 احترام القوانين والموظّفين •
الحفاظ على المكاسـب والمنشـآت       •

 العمومية
 :الوزير الأول  - 

 منسق بين الوزارات •
 مسؤول أمام رئيس الجمهورية •

 :رئيس الجمهورية  - 
 الضامن لاستقلال البلاد •
 القائد الأعلى للقوات المسلّحة •
 العامةالموجه للسياسة  •
 الممارس للسلطة التّرتيبية العامة •

 :الانتخابات  - 
 مفهوم الانتخاب •
 شروط النّاخب •
 أنواع الانتخابات •

 الإشارة إلى بلديات الأطفال - 
  
  
  
  
  
  
  

 الوثائق الإداريةجلب عينات من  - 
 اعتماد أمثلة من الخدمات الإدارية - 
جلــب وثــائق وســندات مــن الهياكــل  - 

المتخصصة في الصـحة وفـي التّهيئـة        
 والتّطهير

التّطرق إلى أمثلة من المكاسب والمنشآت       - 
 الحدائق  – الطّرقات   –المدارس  (العمومية  
 ...) التّجهيزات–العمومية 

  
  
  
  
 
بسـطة مـن    اعتماد فصـول مناسـبة وم      - 

 الدستور
 

 ×  
  
  
  
×  
  
  
  
×  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
×  
  
  
×  
  
  
  
  
  
× 
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 السنة
 المحتوى الأهداف المميزة مكونات الكفاية الكفاية

5 6 
ي إطار يتصور مواثيق ويبنيها ف

 .عمل تعاوني
   يفهم القضية-

   يحلّلها-
   يستخرج الإشكاليات-
  يصوغ الميثاق-
  يقيم الميثاق-

 في إطـار عمـل      اينجز بحوث 
 تعاوني

   يحدد الموضوع-

   يحدد مصادر البحث-
   يجمع المعلومات-
   ينتقي المعلومات-
   يصوغ البحث-
  يقيم البحث-

يحلّ وضعيات تطرح قضـايا     
تتّصل بحياة المجموعة ويقـدم     
 .بدائل في إطار عمل تعاوني

   يحلّل مكونات الوضعية-

   يستخلص العوائق والعراقيل-
   يحدد الأولويات-
   يعدد الحلول-
  يختار أنسبها-

عة
مو
مج
 ال
اة
حي
ة 
عي
نو
ن 
سي
تح
 ل
يع
ار
ش
 م
اء
 بن
ي
 ف
هم
سا
ي

 

ينجز مشروعا في إطار عمـل      
 .تعاوني

-F/'�
   (6ّ�د ا
   يتصور المشروع-
   يخطّط للمشروع-
   ينجز المشروع-
  يقيم المشروع-

يحصل الاشتغال على هذه الكفاية 
نتين الخامسة والسة في السادسة المنهجي

  .عبر كلّ المحتويات
ميثاق تنظيم الحياة : على سبيل المثال 

بحث حول تركيبة الأسرة  داخل القسم،
التّربوية ومختلف أدوارها، بحث حول 

  ...مشروع مجلس بلدي تلمذي
 

× × 

  




	�� ا������ّ
ّ��
�� �� ا

	ّ�ر�� ا ��ّ���ّ
  209    ا
��ا�� ا

�+�ل ا�ّ�.��!  
ا#داء 
 ا��-��0

ينجز المتعلّم مشاريع من أجل حلّ وضعيات  :الدرجة الثّالثـة في نهاية  
مشكل متّصلة بالتّعايش مع المجموعة في إطار بعض        
مؤسسات المجتمع المدني وبعض الهياكـل الإداريـة        

 .والوطنية محترما مبدأ التّلازم بين الحقّ والواجب
  

 ينجز المتعلّم مشـاريع مـن أجـل حـلّ           :في نهاية السنة الخامسة      
وضعيات مشكل متّصلة بالتّعايش مع المجموعة فـي        
العائلة والمدرسة والحي محترما مبدأ التّلازم بين الحقّ        

 .والواجب
  

�1��� &!��. ا#داء ا��-��0�  
  

  
  

 بعض مؤشّراته نص المعايير المعيار

  .فهم الوضعية  1

  .انتقاء المعطيات الدالة •
 .ترتيب المعطيات •
 .ر القواعد والقيم الملائمة للوضعيةاستحضا •
 .تقديم أمثلة تعبر عن فهمه للوضعية •
• ... 

 .تحليل الوضعية 2

  .تصنيف المعطيات •
 .ربط معطيات بعضها ببعض •
التّمييز بين المواقف والسلوكات دون إصـدار        •

 .حكم
• ... 

3 
تقييم المواقف 
 .والسلوكات

  .إبداء الرأي •
 ).امن داخل الوضعية أو خارجه( تعليل الرأي  •
 .اتّخاذ موقف •
 .تعليل الموقف •
• ... 

 .تقديم حلول وبدائل 4

  يوظّف القواعد للحلّ •
 .يعدد الحلول •
 .يختار أنسبها •
• ... 



  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  

  
  



  


	�� ا������ّ
ّ��
�� �� ا

	ّ�ر�� ا ��ّ���ّ
  211    ا
��ا�� ا

  ا���ّ��ــــــ�
  
  
  

 ������ ��ّ���"!ي و �

ّ	� ذي "��ّ�� '�� �&�%ت ّ(
�*(� ا�ّ
��رج ا�
�� إ��0ء .-,ّ� ���
��6ه� "��2 �34 7�8	ّ
��
� و>;: �!اه�9 � ا


�A �@ ا?<�=�
�;�ي 
�=9 و��ر=�C 9	B اّ
و��رج هFG . و�3!=� ا
ّ�وح ا

ّ	��ت ا���Hرّ=��
�*�Iّ�� ا���Jءات  �� �
�ّ&� K,8 �� ) �C�M

�P!ر ا��J= �����0 و�8��� �� ...)  ور.�-<�ّ>� � ��' �
�
�و
��Jءات  ��
T =�64 أن ���رس G
 ،V�*��ّ
7�8 ا�ه�اف و�2ق ا

  .��4ّ�رة �� '!اVY ا
;�6 ا
ّ�;	��ي
  


	��ت �;��J اC���د �P0م �;��� <�صّ "��          �ّ
�^ �� ا,
و��2
� هGا ا
�  .� وو��_:أه�ا



  

  

  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  
  
  
  

  
  



  


	�� ا������ّ
ّ��
�� �� ا

	ّ�ر�� ا ��ّ���ّ
  213    ا
��ا�� ا

  
  

  �ىـ�ـ�ـا��
  

  
  
�ّ

ّ	�ا 

� �ّ;��!�
  :� ا
ّ��"�� ا

� ا
��دّة •b��  
• ��ّ�!Yا���
 ا
ّ��ّ*��ت ا
•  ��ّ_���ّ
 ا
�4�!=�ت / bة ا�ه�اف ا
��ّ�/ ا
3)�=� ا
�ّ
   ;���ا
 *�ّ
�� ��0=� ا
ّ�ر�� : � �"�� ا
�!��;ّ�ا �P���
��!ج ا�

�=��/ ا�
  ا

 



  


	�� ا������ّ
ّ��
�� �� ا

	ّ�ر�� ا ��ّ���ّ
  214    ا
��ا�� ا

  �دّة ا�ّ����� ا������ّ������� �
����ت ا���ّ���  ودوره� �  ����� ا�

  
    

  
تلازم الموسيقى الإنسان طيلة فترات حياته وفي مختلف مجالات نشـاطه           

  .بأشكال متنوعة مساهمة في نفس الوقت في تسليته وفي نحت شخصيته
  

ة ومما لا شك فيه أن نشاط التّربية الموسيقية يسهم كغيره مـن الأنشـط               
  :التّربوية في تحقيق الكفايات الأفقية المستهدفة لدى النّاشئة إذ 

يساعد المتعلّم على توظيف حواسه السمعية فـي اسـتماعه للموسـيقى             )1
 .وممارسة الفكر النّقدي

يمكّن المتعلّم من تقنيات ومهارات يحلّل بواسـطتها الأثـر الموسـيقي             )2
 . للموسيقىليتعرف مكوناتها ويحسن توظيفها في أدائه

يساعد المتعلّم على التّواصل والعمل مع الآخرين تحقيقا لتفاعل الفرد مع            )3
 .المجموعة وذلك من خلال مختلف الأنشطة التي يمارسها

يسهم في تجذير المتعلّم في هويته الوطنية من خـلال تعـرف التّـراث               )4
الموسيقي وفي تفتّحه على الآخر عبر استماعه إلـى موسـيقى شـعوب      

 .وعةمتن
يسهم في إرساء فكر منهجي ناجع لدى المتعلّم وذلك بتدريبه على الالتزام  )5

 .والتّركيز والدقّة في التّعامل مع الأثر الموسيقي
يؤنس المتعلّم على توظيف الوسائل التّكنولوجية الحديثة في التّعامل مـع            )6

  .البرمجيات الخاصة بالميدان الموسيقي
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يتمكّن المتعلّم في مادة التّربية الموسيقية خلال المرحلة الأولى من التّعليم             
  :الأساسي من 

 الإنشاد المساير بالأنشطة الإيقاعية �
 الاستماع والتذوق �
 تعرف الآلات الموسيقية والتّمييز بينها �
 اكتساب معرفة موسيقية ملائمة لقدراته �
 .سيقيةالتّعبير والتّواصل باللّغة المو �
  

وحتّى يتوصل المتعلّم إلى السيطرة على الكفايات المدرجة للغرض يحسن          
 :بالمعلّم الاستعانة بالتّوجيهات التّالية 

العمل على أن يكون أداء الأناشيد أداء سليما من حيث الانسجام والنّطق  �
ّـس أثناء الإنشاد  .وكيفية التّنف

زلة من خلال النّشيد وباعتماد     يكون التّحسيس بالأصوات الصاعدة والنّا     �
 .الإشارات اليدوية المبرزة لحركة الصوت

تجسيم الإيقاع عن طريق النّقر أو التّصفيق الخفيفين أو المشي باعتماد  �
حركات جسمانية أو وسائل وآلات إيقاعية صغيرة الحجم تكون مناسبة 

 .لطبيعة الطّفل وتتلاءم مع الجو المدرسي
من الاستماع لنماذج من أعمال موسيقية مسجلة لتربية تمكين المتعلّمين  �

 الذوق السليم لديهم
اعتماد جمل موسيقية معروفة ذات هدف تعليمي لإبراز الاستقرار في  �

 الصوت إلى جانب حركتي الصعود والنّزول
 .تمكين المتعلّم من ممارسة ألعاب توظّف المفاهيم الموسيقية �
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 .وظيف القدرات الصوتية والإيقاعيةالتّعبير والتّواصل بت كفاية المادة مادة التّربية الموسيقية

 �2ّ�ر ���1�ّت آ���� ا���دّة وا����ه�/ ا���.ّ-�� �,� +&� ا�ّ�ر$�ت ا�*ّـ(ث
  

ّـانية الأولى الدرجة ّـالثة الث  الث

ون
مك
ال

 

يعبر المتعلّم ويتواصل بتوظيف    
القدرات الصـوتية والإيقاعيـة     

  :ذات الصلة بالمفاهيم التالية 

يعبر المتعلّم ويتواصـل بتوظيـف القـدرات        
الصوتية والإيقاعيـة ذات الصـلة بالمفـاهيم        

 :والأنشطة التالية 

ــيد الأداء ا ــد للأناش لجي
 .والإيقاعات

ــبات   ــف المكتس توظي
الموسيقية النّاتجـة عـن     

 .التّذوق والاستماع

ـم
ـ
ـ
ـ
ـ
هي
فا
لم
ا

 

الصـوت  /الصوت المـنخفض   •
  المرتفع

 الوحدة الإيقاعية •
 تجسيم الإنشاد بالوحدة الإيقاعية •
 حنيالإيقاع اللّ •
الإيقاع غيـر   / الإيقاع المنتظم  •

 المنتظم
ــة • ــة المرتفع ــة / الجمل الجمل

 المنخفضة
 :مسايرة الإنشاد بـ  •

  وزن الخطوة -
  وزن الوحدة المبسطة -

  الحركة الصوتية الصاعدة •
 الحركة الصوتية النّازلة •
 الصوت الطّويل والصوت القصير •
 الخلايا الإيقاعية •

  الوحدة -
 نصف الوحدة -

  مسايرة الإنشاد بالخلايا الإيقاعية •
 وزن الخطوة المقسومة •
التّمييــز بــين مختلــف الأوزان المدروســة  •

ــوةال( ــومة /خط ــوة المقس ــدة /الخط الوح
 ...)المبسطة

 الحركة الصاعدة والحركة النّازلة/ الاستقرار  •
 وزن الختم •
 :التّمييز بين مختلف الأوزان  •

  الوحدة المبسطة -
 الخطوة المقسومة -
  الختم -

  الغناء دون مصاحبة •
ــاعدة  • ــاء دون مس الغن

 خارجية
ــيقية  • ــات الموس المقام

 العربية
 الخلايا الإيقاعية •

  الوقت -
 نصفي الوقت -

ــايرة  • ــاد (المس الإنش
 )بالإيقاع

ن تطبيـــق المـــوازي •
 والخلايا الإيقاعية 

  الوقت ونصفيه -
  النّفس -

التّمييز بـين مختلـف      •
  سبةالإيقاعات المكت

التّمييز سمعا بين الآلات     •
 الموسيقية

/ الاستماع إلى الأنغـام      •
القطع الموسيقية المثيرة   

 للعناصر المدروسة
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 .التّعبير عن الأحاسيس والتصورات والأفكار والمواقف والتّواصل بصيغ مختلفة   كفاية المجال-1

 

 .ةة والإيقاعيواصل بتوظيف القدرات الصوتيوالتّعبير التّ  كفاية التّربية الموسيقية-2
  

 السنـة
 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

5 6 
  الغناء دون مصاحبة بآلة تسجيل أو بآلة موسيقية  •
 الغناء دون مساعدة من قبل المعلّم أو طرف آخر •
  محاكاة المقامات الموسيقية العربية من خلال أداء الأناشيد •

  أناشيد متنوعة لحنا وكلمة -
 النّشيد الوطني الرسمي -
 :أناشيد ملحنة في المقامات العربية التّالية  -

  راست -
 بياتي -
  يكاهس -

×  
×  

×  
×  
×  

    ×  الوقت ونصفاه -  تطبيق الخلايا الإيقاعية المتكونة من وقت ونصفي وقت •

/ الخطـوة   / الوحدة المبسـطة    : الأوزان المدروسة    -  مسايرة الإنشاد بالإيقاع •
  الختم/ الخطوة المقسومة 

×  
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تطبيق الموازين المقررة والخلايا الإيقاعية المتكونة من وقت         •
  ونصفي وقت ونفس

 الموازين المدروسة -
  خلايا إيقاعية لا تتجاوز الأربع وحدات تطبيقا فقط -

  ×  
×  

 مختارات غنائية -  التّمييز سمعا بين مختلف الإيقاعات المكتسبة •
  معزوفات فردية -

×  
×  

  

التّمييز سمعا بين الآلات الموسيقية المتعرف إلى أصواتها         •
  فردة أو ضمن مجموعةمن

وترية، هوائية، : معزوفات مجموعية متنوعة الآلات  -
  ×  ×  إيقاعية
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الاستماع إلى الأنغام والقطع الموسيقية المثيرة للعناصـر         •

  المدروسة

 :مقطوعات تتضمن  -
  الأصوات الحادة والغليظة -
 السرعة والبطء في الإيقاع واللّحن  -
  الفقرات القوية والضعيفة -

    
×  
×  
×  
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   الأداء المنتظر

 في مادة التّربية الموسيقية

الحركات الصوتية والأوزان المدروسة في     يؤدي المتعلّم مختلف    : في نهاية الدرجة    
 .صلب أناشيد يتخيرها

 
  

يؤدي المتعلّم مختلف الحركات الصوتية من خـلال الأناشـيد          : في نهاية السنة      
 .أناشيد يتخيرها/ المدروسة 

  

  �.���� ا�ّ����/ و�:�9ّا�,�
  

ص المعيارن المعيار   بعض مؤشّراته 

1 
تمييز مكونـات    

ةالجمل الموسيقي 

  تطبيق الخلايا الإيقاعية المتكونة من وقت ونصفي وقت -
  تطبيق الخلايا الإيقاعية المتكونة من وقت ونصفيه ونفس -
 محاكاة مقامات موسيقية عربية من خلال الأداء للأناشيد -
 تطبيق خلايا إيقاعية لا تتجاوز أربع وحدات -
- ... 

2  
ــليم           الأداء السـ

  للأناشيد

  النّطق السليم -
 الانسجام مع المجموعة  -
 التنفّس المناسب أثناء الإنشاد -
 .مسايرة الإنشاد بالإيقاع المناسب -
- ...  
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��ّ-��  ����� ��دّة ا�ّ����� ا�ّ�'
����ت ا���ّ���  ودوره� �  ����� ا�

  
  

اء الحس الجمالي وإنماء    تساعد التّربية التّشكيلية، كأحد فروع الفنون، على إذك         
الذكاء وقدرات التّعبير والتّواصل والإبداع من خلال تدريب المتعلّمين على ممارسة           

  .أنشطة تشكيلية متنوعة
وقد أُسس برنامج المادة على مقومات المقاربة بالكفايات قصد بناء فكر المتعلّم              

واه الـذهني واهتماماتـه     وصقل ذوقه إذ يمكّنه من الممارسة مراعيا في ذلك مسـت          
              ة، كما يمكّنه من التّعبير التّلقائي والتّواصل بتدريبه على التّعامل مـع المـوادالفعلي

ّـرة في المحيط وذلك بـ    :المتوف
 تحقيق التّكامل بين العناصر التّشكيلية �
 تحسس العلاقة بين مختلف العناصر التّشكيلية تمهيدا للإبداع �
يلية وامتلاك تقنيات توظيفها التّي تساعد على تحقيق كفاية تعرف المبادئ التّشك �

الإنتاج والداعية إلى استخدام الحواس وتوظيف أشكال الذكاء والتّعبير وتفعيل 
 .الخيال

  ا���ّ'  ا�&��ا%�$ 
ملاحظة إنجازات تشكيلية وتعـرف تقنيـات         اكتشاف الحقل الثّقافي الفنّي

  .تحقيقها تمهيدا للموضوع
  

  .ارة أفكار لتحقيق مشروع تشكيليإث  
    وضع المشروع التشكيلي* 

  .ضبط المجال التّعبيري الخاص بالمشروع
  

   .اختيار التّقنيات المناسبة لإنجاز المشروع              
  تملّك التّقنيات وتحقيق اندماجها* 

  .تعرف طرائق تملّك الجديد منها        وفق المبادئ التّشكيلية
ق اندماجها لإنماء قدرات    تعرف طرائق تحقي  

  .الإبداع
  

الإنجاز المؤسس على تنظيم العلاقـات بـين          تفعيل قدرات التّعبير والتّواصل* 
  .العناصر التّشكيلية باعتماد التّقنيات

الوعي بخطوات الإنجاز من خلال عـرض         تقييم المنجز* 
  .الإنتاج وإبداء الرأي

 



  

�ّ
ّ��
�� �� ا

	ّ�ر�� ا ��ّ���ّ

	�� ا�����ا
��ا�� ا    222  
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ّـانية الأولى الدرجة ّـالثة الث  الث
المكون

إنجاز مشاريع تشكيلية باعتماد     
ــى  ــوان عل ــوط والأل الخط

 .المسطّحات والمجسمات

إنجاز مشاريع تشكيلية باعتمـاد الخطـوط والألـوان         
ومواد مختلفة من المحيط مقطّعـة ومجمعـة علـى          

 .مسطّحات ومجسمات

إنجاز مشروع تشكيلي باعتماد مبدأَي الحركة والتّوازن        -
  بالخطّ واللّون والشّكل والكتلة

إنجاز مشروع تشكيلي باعتماد مبدإ الإيقـاع بـالخطّ          -
  واللّون والشّكل والكتلة

ز مشروع تشكيلي باعتماد مبدإ التّضـاد بـالخطّ         إنجا -
 واللّون والشّكل والكتلة

الم
فاهيم

 

 أنواع الخطوط •
 خاصيات الخطوط •
 اتّجاهات الخطوط •
 المسطّحات والمجسمات •
 الرسم بالألوان •

 الألوان وفروقها الضوئية واللّونية •
 التّجميععمليات التّقطيع و •
 الفروق المتباينة والمتقاربة بين عناصر المحيط •
 الخصائص البصرية واللّمسية لعناصر المحيط •
 الحفر على محامل ثنائية وثلاثية الأبعاد •
 الحفر الغائر والحفر البارز للأشكال •

 العلاقات الخطية •
الأشكال والخطوط بمختلـف اتّجاهاتهـا وأوضـاعها         •

 وخصائصها
 التّوازن للعناصر المهيكلة للمنجز •
 الحركة •
 التّوازن للعناصر المقطّعة والمجمعة •
 التّوازن بين الملء والفراغ •
 علاقة التّدرج بين الألوان والإيقاعات  •
 إثراء الفضاء باعتماد الإيقاع •
 اع والملء والفراغ بالأشكال المقطّعةالتّداول والإيق •
 الإيقاع الكتلي •
 التّقارب والتّباعد بين الألوان •
 علاقة التّباين بين الخطوط •
 علاقات التّضاد بين الكتل •
التّباعد والتّقارب في الخصائص اللّمسـية والبصـرية         •

 للأشكال المقطّعة
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 .التّعبير عن الأحاسيس والتّصورات والأفكار والمواقف والتّواصل بصيغ مختلفة   كفاية المجال-1
 

 .ةواصل بإنجاز مشاريع وفق تقنيات تستجيب لمبادئ تشكيليعبير والتّالتّ  كفاية التّربية التّشكيلية-2
  

   

 السنة
ت الكفايةمكونا  المحتويات الأهداف المميزة 

5 6 
إدراك العلاقات الخطية وتوظيفها لهيكلة موضـوع علـى          •

  فضاء ثنائي أو ثلاثي الأبعاد
  الخطّ والأشكال بمختلف اتّجاهاتها وأوضاعها وخصائصها -

×  ×  

المقارنة بين الملء والفراغ على الفضاء المستعمل لتحقيق         •
توازن العناصر المهيكلة للعمل المنجز عند التّعبيـر عـن         

  الحركة

  وخاصياتهاالخطوط بأنواعها -
 الأشكال المقطّعة -
  الكتل البسيطة -

×  ×  

لكتلة البسيطة والكتلة المركّبة وتوظيفها     إدراك العلاقة بين ا    •
  حسب خاصياتها المختلفة لتحقيق الحركة والتّوازن

 الكتلة البسيطة -
 الكتلة المركّبة -
 الإضافة/ الحذف  -
 الحذف والإضافة معا -
  التّمليس -

×  ×  
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إقامة علاقة بين فضاء الحامل والأشكال المقطّعة لتحقيـق          •
  التّوازن بين الملء والفراغ

 
 
  عناصر مجمعة من المحيط -

×  ×  
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  المادة  كفاية-2 .ةواصل بإنجاز مشاريع تشكيليعبير والتّالتّ

 السنة
 المحتويات الأهداف المميزة مكونات الكفاية

5 6 
توليد الألوان وفق علاقة تدرج وتوظيفها لتحقيق إيقاعات علـى           •

  مسطّح أو مجسم
 التّدرج فيما بينها: الألوان الحارة  -
  التّدرج فيما بينها: الألوان الباردة  -

×  ×  

 التّقارب/ التّباين : الخطوط حسب خاصياتها  -  إدراك العلاقات الخطية وتوظيفها لإثراء فضاء باعتماد الإيقاع •
  الشّكل والخطّ -

×  ×  

ختلف خصائصها لتحقيـق التّـداول      توظيف الأشكال المقطّعة بم    •
  والإيقاع والملء والفراغ

الجلد الطّبيعي  / القماش  / الورق  : عناصر المحيط    -
  الجلد الاصطناعي/ 

×  ×  
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  ×  ×  كتل ذات أشكال وأحجام مختلفة -  توظيف كتل متنوعة لإنجاز مجسم باعتماد الإيقاع الكتلي •

عد بين الألوان فـي مجـال فروقهـا         إقامة علاقات تقارب وتبا    •
  الضوئية واللّونية

الألوان الفاتحة، الألوان الداكنة، الألوان الوسـيطة        -
  ×  ×  باعتبار الفروق الضوئية واللّونية

  ×  ×  ...السميك/ الرقيق : خاصيات الخطوط  -  إقامة علاقات تباين بين مختلف الخطوط •

ضاد بين الكتل البسيطة والكتل المركّبة لإنجـاز        إقامة علاقات ت   •
  عمل تشكيلي مجسم

  الكتلة المركّبة/ الكتلة البسيطة  -
×  ×  
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إقامة علاقة بين الأشكال المقطّعة لتوظيفها حسـب خصـائص           •
  خاماتها الحسية

ــي الخصــائص اللّمســية  - ــارب ف التّباعــد والتّق
  ...والبصرية

×  ×  
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  �4ـ�ل ا�ّ����/ 

 الأداء المنتظر
ا يوظّف فيـه مبـادئ تشـكيلية علـى          ينجز المتعلّم مشروعا تشكيلي   : في نهاية الدرجة    

 .مسطّحات ومجسمات مستعملا الخطّ والشّكل واللّون والكتلة

 
  

ا يوظّف فيه مبدأَي الحركة والتّوازن على       ينجز المتعلّم مشروعا تشكيلي   : في نهاية السنة      
 .المسطّحات مستعملا الخطّ والشّكل واللّون

  

  ؤشراتهامعايير التّقييم وم
  

  بعض مؤشراته نص المعيار المعيار

1 
التّعبير باعتماد مبادئ   
 وتقنيات تشكيلية ملائمة

  ملائمة المنتوج لمشروع التّشكيلي -
 استناد العمل المنجز إلى المبادئ التّشكيلية حسب المطلوب -
 استعمال التّقنيات المناسبة -
- ... 

  ثراء الإنتاج وجماليته  2
  نظافة المنتوج وحسن العرض -
 ئمة للمبادئ التّشكيلية والموضوعإدماج التّقنيات الملا -
  

  لالالالالالا
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